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Cuvant-inainte

Dragi colegi profesori,

Ghidul manualului de Limba si literatura roména pentru clasa a Vl-a, editat de Paralela 45,
se inscrie in seria auxiliarelor didactice pentru profesori, o serie bogata in ansamblu pe piata
editoriala de azi, dar restransa in ce priveste ghidurile de manual. Printre intentiile care au
condus la realizarea ghidului se numara dorinta de a face vizibile perspectivele didactice care
au prezidat realizarea manualului (abordarea tematica a continuturilor, realizarea unui corpus
tematic de texte, coerenta interna tematica a unitatilor de invatare, prezentarea literaturii clasice
pe intelesul tinerilor cititori, articularea logica a continuturilor in schemesi harti conceptuale, inte-
grarea unor ,elemente-cheie” in strategii care conduc la formarea si exersarea competentelor ele-
vilor etc.), facilitarea utilizarii manualului de catre profesori (prin prezentarea solutiilor exercitiilor
din manual, a unor sugestii de abordare a activitatlor, a unor raspunsuri oferite de elevi in perioada
de pilotare a ghidului) si crearea unui prilej de reflectie asupra strategiilor didactice potrivite pen-
tru formarea competentelor de comunicare.

In organizarea materialului am urmaérit intru totul structura si continutul manualui si am optat
pentru varianta de ,probleme cu cheie”, oferind solutii de rezolvare pentru fiecare exercitiu/acti-
vitate din manual si precizand rolul exercitiului/activitatii in ansamblul parcursului didactic sau in
economia formarii competentelor vizate de programa de clasa a VI-a. Reperele teoretice (tratate
de specialitate, studii de critica sau lucrari de didactica) sunt precizate in partea introductiva a fie-
carei sectiuni. Rezolvarile propuse se doresc, in principiu, flexibile sau punctuale, dupa caz.

Cuprinsul ghidului insumeaza sase capitole, corespunzatoare celor sase unitati de invatare din
manual. in cadrul fiecarui capitol, materialul este organizat in sectiuni corespunzatoare fiecarei
lectii din manual. Fiecare capitol cuprinde:

e prezentarea temei unitatii in relatie cu tema generala Eu si lumea din jurul meu, insotita de
mentiuni bibliografice;

¢ planificarea calendaristica a unitatii;

e rezolvarea tuturor exercitiilor din manual;

e sugestii didactice referitoare la organizarea activitatilor si la metodele potrivite;

e prezentarea unor metode didactice.

In sectiunea Anexe a ghidului se regasesc grilele de evaluare a rezumatului, a dictiei, a unui pro-
iect etc,, harta textului, cat si exercitiile din varianta digitala a manualului, acestea putand fi prin-
tate si utilizate la clasa fie ca fise de lucruy, fie ca teste.

Nu ascundem dificultatea realizarii unui asemenea ghid, deoarece el presupune un dialog cu
profesori cu personalitati diferite si, prin urmare, cu optiuni didactice diferite. Acest dialog ni-l
dorim eficient si de aceea, de-a lungul intregului ghid, am avut constant in vedere valori, teorii sau
perspective despre care credem ca sunt impartasite de comunitatea profesorilor de romana.

Cu incredere ca veti gasi util acest ghid in activitatea dvs,,

Autorii
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LIMBA SI LITERATURA ROMANA

VARIANTA TIPARIT

Manualul de Limba si literatura romand este elaborat in conformitate cu programa scolara in vigoare.

Compozitia de ansamblu a manualului vizeaza tema generala Eu si lumea din jurul meu, dezvoltata
intr-un parcurs focalizat asupra unor experiente de cunoastere fundamentale pentru intelegerea de catre
elevi a lumii din jurul lor si pentru o raportare constienta, autonoma si critica la aceasta.

Manualul cuprinde sase unitati de invatare, o recapitulare initiala si o reca-
pitulare finala. Cele sase unitati ofera contexte semnificative de invatare in
vederea dezvoltarii personale a elevului, prin formarea, exersarea si eva-
luarea competentelor prevazute de programa scolara.

Fiecare unitate este compusa din introducere, o succesiune de
lectii de predare-invatare si secvente de recapitulare si evaluare,
astfel: e Lectie de introducere in tema unitatii (lectie de descope-
rire si reflectie); e Lectie/Lectii de formare si exersare a conceptelor
din domeniul lecturii; e Lectie de receptare a textului literar inte-
gral (centrate asupra strategiilor de receptare); o Lectii de formare
si exersare a elementelor de constructie a comunicarii; e Lectie de
comunicare orala; e Lectie de redactare;  Lectie de formare si exer-
sare a elementelor de interculturalitate; e Secvente de recapitulare;

e Secvente de evaluare.

Societatea

Natura

Lumi reale.
Lumi virtuale

Drumul

Scoala

Familia

Lectiile contin rubrici articulate sub forma unui traseu de invatare:

Contine activitati de descoperire Ofera contexte diverse si nuantate de\

a continutului nou/strategiilor - exersare a con;inuturilor/strategiilor.)

noi care urmeaza a fi insusit(e). l

Ancoreaza demersul
in orizontul de interes ‘

Secventele denumite Elemente-cheie si Strategii prezinta
fundamentele care asigura formarea competentelor si
permit raportarea constienta la procesul de invatare.

al elevilor.

Unimatea 4 LUMI REALE. LUMI VIRTUALE Lectura

I
% ELEMENTE-CHEIE -\ “

Jumnalul este un text nonliterar in care
se prezinta evenimente ce tin de realita-
te, de cotidian, ganduri, idei, emotji, stari,
senzatii din timpul zilei.

« este un text foarte apropiat de autor, in
care este permis 3 se noteze atat fapte
care au atras atentia, au marcat acea
2i, cét si fapte banale; atat fapte reale,
catsi vise sau fantezii;

« se redacteaza folosind verbe si pronu-
me la persoana I;

« senoteaza ziua/data in care se petrec
actiunile relatate;

« fragmentele pot sa fie sau sa nu fe le-
gate unele de altele;

= autorul are libertatea de a scrie ce isi
doreste i cum isi doreste, pentru a fi

T [— un text care sa il reprezinte;

ivitati din realitate Rl « cel care relateaza este autorul textului.
ACthlta;l de ! ' ie 2022. Primele dous ore de romani au inceput intr-o zi de septembrie. A fost ool N J

TEXTUL NONLITERAR. INTERESE §I ATITUDINI
FATA DE LECTURA

D) DIN EXPERIENTA MEA

+ JURNAL DE CITITOR. Completeaza afiratiile de mai jos.
a) Scriu despre lumea reala cand ...
b) Cand scriu, depasesc limitele lumii din jur si
©) Cand amitit ultima carte, mi-a placut sa intru
intr-o ,altfel de lume” care ...

Rezolva, in caiet, cerintele urmatoare.

Mentioneaza, intr-un enunt, despre ce este vorbain text.

Cesse intampla la inceput? Dar dupd aceea? Ce se intam-
plain final?

Care sunt ideile principale ale textului? Raspunde
la ntrebarile: Cine scrie?; Ce scrie?; Cand scrie?, Unde scrie?;
d) Eu cand citesc, simt ca lumea reala De ce scrie?

i f a..
S1in timp ce ctesc. aflu despre mine ca [~ Cum se realizeaza trecerea de la un alineat la altul?
£

Dupa ce citesc, imi dau seama ca
our: Acestea depind unele de altele sau nu?

lumea mea este
La ce se refera cuvintele scrise cu verde?
Completeaza, in caiet, o diagrama precum cea de mai

jos cu elementele pe care le consemneaza autoarea
Citeste textul urmator si fii atent la evenimentele relatate dintr-o zi din viata autoarei.

N . o dimineatd cu luminé de miere. O raza a tdiat in jumitate inciperea in care ne aflam. Am rimas
intelegere si

toati ora intr-o I de chihlimbar. N-am pocnind pe asfalt, daram auzit
interpretare
a textului.

intrebarea doamnei profesoare: Ce vede un condor din zbor? Am vorbit despre o prim carte din
lista de lectura. Eu am citit deja cartea asta, pot scrie usor despre ea. Incerc s prind condorul
‘de-oaripa. Serisul e bun, pstreaz tot ce nu vrei 3 uiti repede. Rispunsul meu ararita cam asa:

Sunt un condor, am iesit si iau putin aer de mare inaltime si si admir orasul. De obicei, la
ora asta, de sus, de 12 10.000 de metri, vid siruri de masini blocate in trafic: rosii, albe, negre,
masini de tot felul. Desigur, pentru ci am ochii ageri, vid bine si titlurile scrise pe cotoarele
cértilor luate de la biblioteca. S nu le uiti pe bancuta, sub castan, s nu pleci, copile, fari ele:
Vine vacanta cu trenul din Franta de Adina Popescu, Invizibilii de loana Parvulescu, Din copildrie
de Roald Dahl. Cartile imprumutate se citesc mai usor, pentru cé stii ca le-au citit si alti copii.
Cu degetul, urmarind fiecare rand, cititorii dinaintea ta au construit i Cand citesti
mergi pe un drum ficut deja. E mai simplu. Dar un condor nu merge, ci zboara. Si nu uit ¢ in
acest jurnal sunt un condor.

Desus, lumea se ved: 3 cand nue ceatd. $i and coboara
intregi smogul, amestecul de ceatd si fum. Casele sunt mai rare. Sunt frumoase, cu acoperisurile
lor rosiatice i b ancutesi pitigoi. Ah! Din neatentie, chiaracum, cind imi scriu

jurnalul, am apdsat prea tare creionul si varful de cirbune a trecut dincolo, pe cealalts pagina
O i am grija s3 repar cumva lucrurile, si scriu mai departe, in asa fel inct sd nu se observe prea
tare. Important e s& nu subliniezi o greseald, 53 nu o tai de mai multe ori, ficind ,porcusori”.
De obicei, am grija de aspect si transform orice taietura intr-un tatuaj. Hai sa scriu mai departe
despre Isidor. Nu va speriati! Nu scriu pe marginea paginilor de carte, desi am aceastd tentatie,
recunosc, scriu in jurnalul meu.
Sunt un condor! 1l confund pe T cu D. AJUDOR!, nu citesc prea bine, promit s:

0. doua lecturi e intotdeauna utils. Asta-mi aminteste ci un coleg neatent a citit gresit titlul
fabulei lui Gri itit Bolul si vitelul, ,bolul” in loc de ,boul". Poate ci s gandea
la bolul cu cereale de la micul-dejun.

citesc.

Cand citesti, nu mananci! Nici litere, nici covrigi, asa o invati doamna Deleanu pe Olguta

— APROFUNDEZ

N
10 Care sunt caracteristicile cititorului din acest text? '

1B Care este atitudinea celui care scrie jurnalul fata
de lecturd, de scriere si de cuvinte? Explica folosind
secvente din text.

) Patru colegi citesc Nota de jurnal apartinand
Mihaelei Nicolae si isi exprima opinia despre
aceasta. Dezvolta-le ideile, bazandu-te pe text

Simt ca autoarea e acolo in text, nu se teme
de nimeni, scrie doar pentru ez, se simte li-
bera.

Autoarea isi asuma ceea ce simte si gandes-
te. Se joaca pe pagina cu propria viata. Nu
vorbeste cu jurnalul, i scrie despre ea

Fie ca e realitate, fie ca e imaginatia ei, pa-
gina de jurnal e locul in care autoarea se
arata asa cum e cu adevarat.

Textul se rupe deseori. Autoarea noteaza
tot ce vrea. Nu scrie pentru scoala sau pen-
trua publica, scrisul e un joc pentru ea.

Realizeaza, pe o foaie
separata, profilul tau de cititor, finand cont de ide-
ile de mai jos.

a) Citesc titlul cartiisi anticipez despre ce va fi
vorba in text.

b) imi fixez un scop al lecturii

©) Retin si marchez informatia importanta

d) Recitesc secventele pe care nu le-am inteles.

e) incerc sa-mi organizez informatia pe par-
cursul lecturii.

f) incerc sa identific tema textului.

g) Urmaresc modul in care se construieste
textulsi in cazul unui anumit tip de text pe
care il cunosc.

h) imi formulez pareri legate de tema, de per-

sonaje, de actiune.

imi clarific ideile pe care nu le inteleg.
Analizez idei importante pentru mine, pe
care le voi folosi ulterior, in viata de zi cu zi

==

in La Medeleni, toti stim cartea lui lonel Teodoreanu. Dar eu am la mine un covrig cu seminte
i 0 53 ma ocup de el, cat ma mai gandesc ce sa scriu in jurnal. Simt ca un condor e cu ochii pe
mine. O fi Isidor?!

(Mihaela Nicolae, Notd de jurnal) Consideri ca e important sa ii un jurnal? Explica
punctul tau de vedere, intr-un text de 30-50 de

cuvinte.

134 135 |

Rubrica Reflectez/Autoevaluare recontextualizeaza continu-
tul in orizontul de interes al elevilor/ofera strategii si grile de
autoevaluare, sporind gradul de autonomie a elevului.

Este o modalitate de organizare a teme-
lor propuse de-a lungul manualului pentru
a urmari procesul de invatare al elevilor.



Traseul invatarii se particularizeaza in functie de domeniul de continut si de textul-suport, precum este
prezentat in tabelul de mai jos.

Tipul lectiei Lectie de Lectie/Lectii de for- Lectii de receptare a textului literar Lectii de comunicare
introducere in mare si exersare a con- orala
tema unitatii  ceptelor din domeniul Lectii de redactare
lecturii Lectie de for-

mare si exersare
a elementelor de
interculturalitate

Suport Fragmente 7 fragmente de text 6 texte literare integrale din literatura  Texte nonliterare,
de text literar literar si 2 texte nonli- romana orale, scrise de
din literatura terare integrale diverse tipuri
romana

Rubricile Cuvintele Din experienta mea Din experienta mea Din experienta mea
temei in lumea textului in lumea textului Explorez
Descoperim Explorez Reactii subiective Aprofundez
tema in Aprofundez Harta textului Reflectez/
literatura Reflectez/ Personajul si lumea din jurul sau Autoevaluare

Autoevaluare Personajul si lumea dinjurul meu

Reflectez/Autoevaluare

Metodele traditionale si complementare de evaluare utilizate sunt: testul de evaluare, portofoliul, proiec-
tul, investigatia, autoevaluarea, observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor.

VARIANTA DIGITALA

Varianta digitala cuprinde integral continutul manualului in varianta tiparita, dar contine in plus o serie
de activitati multimedia de invatare: animatii video, exercitii interactive.
Activitatile multimedia sunt semnalizate in varianta digitala prin simbolurile de mai jos.

» Permitevizualizarea unor elemente grafice (imagini si informatii din manual sau suplimentare).

a Permite vizualizarea unor elemente video (videoclipuri cu informatii din manual sau supli-
mentare), pentru care se pot controla inceperea/intreruperea (prin butonul Start/Pauza),
volumul si maximizarea ecranului.

Permite rezolvarea unor exercitii interactive, la finalul carora este oferit un feedback imediat.
Continuturile marcate cu acest simbol pot fi de tipul: completare, trage si plaseaza, bifarea
variantei corecte, asocierea unor termeni din mai multe coloane.

n Permite ascultarea unor inregistrari audio necesare pentru rezolvarea exercitiilor.

Meniul de navigare:

afiseaza cuprinsul manualului si iti permite accesa-
rea oricarei lectii printr-un salt direct

mareste pagina, pentru o mai buna observare

a imaginilor/textului;

te duce la prima pagina a manualului;

te duce la pagina anterioarg;

te duce la pagina urmatoare; micsoreaza pagina;

iti ofera mai multe informatii despre varianta digitala

te duce la ultima pagina a manualului; .
a manualului.



LIMBA SI LITERATURA ROMANA

PROGRAMA SCOLARA PENTRU DISCIPLINA LIMBA SI LITERATURA ROMANA

CLASA AVI-A. COMPETENTE GENERALE SI SPECIFICE

1. Participarea la interactiuni verbale in diverse situatii de comunicare prin receptarea si producerea textului oral
1.1.Rezumarea, pe baza informatiilor explicite si implicite, a unor pasaje din diverse tipuri de texte orale narative, mono-
logate si dialogate

exercitii de ascultare activa, punand intrebari referitoare la o idee/o informatie din textul audiat;
transformarea unei secvente monologate intr-o secventa dialogata si invers;

parafrazarea unor enunturi dintr-un text audiat;

identificarea sensului global al unui text audiat;

formularea ideilor principale dintr-un mesaj transmis de catre un prieten/coleg;

extragerea informatiilor esentiale dintr-o interventie a unui interlocutor.

1.2.Prezentarea unor informatii, idei, sentimente si puncte de vedere in texte orale, participand la discutii pe diverse teme
sau pornind de la textele citite/ascultate

elaborarea unui text oral pornind de la un enunt dat/de la o imagine data;

exercitii de exprimare a unui punct de vedere referitor la o idee extrasa dintr-un text oral/scris;

exercitii de intrerupere/reluare a textului oral pentru a realiza ipoteze asupra mesajului si pentru a le confirma/
infirma.

1.3.Adecvarea comunicarii nonverbale si paraverbale la o situatie data, evidentiind ideile si atitudinile, in situatii de
comunicare fata-in-fata sau mediata

relatarea de intamplari, folosind mima, pantomima;
jocuri de rol cu folosirea dialogului pe diverse teme de interes;
exercitii de identificare a doua elemente paraverbale utilizate de un participant intr-o situatie de comunicare.

1.4.Participarea la interactiuni verbale simple cu mai multi interlocutori,avand in vedere cantitatea si relevanta informa-
tiei transmise si primite

exercitii de construire a unei situatii de comunicare pornind de la un aspect relevant pentru comportamentul scolar;
exercitii de extragere a unor informatii dintr-un dialog;

prezentarea unui proiect de grup avand ca interlocutori elevi din clasa a V-a;

exercitii de schimbare de rol intr-o situatie de comunicare, evidentiind elementul personal construit;

exercitii de completare a unui test de evaluare a comportamentelor interlocutorilor prin prezentari realizate cu
ajutorul noilor tehnologii.

2. Receptarea textului scris de diverse tipuri
2.1.Corelarea informatiilor explicite si implicite din texte literare si nonliterare, continue, discontinue si multimodale

solicitarea unor informatii clare si detaliate pentru rezolvarea unor sarcini de intelegere si de interpretare;
povestirea subiectului unei opere epice tinand seama de momentele subiectului/etapele actiunii;
identificarea emotiilor, a sentimentelor si a atitudinilor exprimate intr-un text literar si/sau nonliterar.

2.2.Rezumarea unor texte, cu grade diverse de dificultate

coroborarea datelor schemelor logice ale textelor, asocierea termenilor in vederea rezumarii unui text;
exercitii de elaborare a rezumatului, pe baza planului dezvoltat de idei.

2.3.Prezentarea unor raspunsuri personale, creative si critice pe marginea unor texte diverse

realizarea planului sinoptic (harta textului) al unui text literar prin identificarea elementelor de baza din cadrul
textului;

formularea unor ipoteze, supozitii privind coordonata spatio-temporala a unei actiuni;

exercitii de utilizare a descrierii si a naratiunii.

2.4.Manifestarea preocuparii de a intelege diverse tipuri de texte citite

colectarea de informatii din diverse surse — manuale, documente, seriale ori experienta proprie;
exercitii de justificare a unor puncte de vedere pe teme diferite, de interes personal sau scolar;
completarea si interpretarea unei grile de autoevaluare privind intelegerea mesajului scris in texte de diverse tipuri.

2.5.1dentificarea strategiilor de lectura, a volumului si a diversitatii materialelor citite

stabilirea criteriilor de selectare a textelor si a reperelor de lectura in contextul cultural dat;
organizarea unor discutii privind ordonarea si ierarhizarea informatiilor obtinute prin lecturs;
completarea unor chestionare de autoevaluare privind folosirea strategiilor de lectura;
inregistrarea lecturilor facute pe parcursul unui semestru intr-un grafic.

3. Redactarea textului scris de diverse tipuri
3.1.Redactarea unui rezumat, a unui text, pe un subiect la alegere, avand in vedere etapele procesului de scriere si struc-
turile specifice, pentru a comunica idei si informatii sau pentru a relata experiente trdite sau imaginate



— exercitii de transformare/rescriere a unor texte dupa criterii date;
— exercitii pentru generarea ideilor care urmeaza a fi incluse intr-un text redactat in clasa sau acasg;
— scrierea unui text cu inceput/ sfarsit dat, integrand secvente narative in texte dialogate sau secvente descriptive
n texte narative;
— elaborarea unei pagini de jurnal prin respectarea conventiilor acestui tip de discurs;
— redactarea unor compuneri narative si descriptive, pe diverse teme.
3.2.Redactarea, individual si/sau in echipa, a unui text complex, cu integrarea unor tabele
— exercitii de asociere a unor texte cu o serie de diagrame, tabele, grafice date etc,;
— exercitii de transpunere a unui text intr-o diagrama, intr-un grafic sau intr-un tabel;
— redactarea unui text pe baza informatiilor oferite de grafice, tabele, diagrame;
- scrierea, in echipa sau individual, a unor naratiuni (tip fantasy, de exemplu), plecand de la cuvinte/personaje date,
completand un organizator grafic specific naratiunii;
— exercitii de scriere a unui articol de revista cu asamblarea unor grafice, tabele, diagrame.
3.3.Adecvarea textului scris la situatia si scopul de comunicare
— exercitii de concepere/realizare a unui text pe o tema data;
— exercitii de adecvare a mesajului la situatia si scopul de comunicare, prin selectarea unor cuvinte.
3.4.Analizarea dificultatilor de redactare, oferind solutii, pe baza criteriilor propuse de profesor si discutate cu colegii
— completarea unui test de evaluare aplicat la o lucrare elaborata individual sau in echipa;
— exercitii de identificare a aspectelor pozitive si negative in comportamentul manifestat in procesul redactarii, pe
baza unor criterii date;
— exercitii de asociere dificultate-solutie in procesul de redactare.

4. Utilizarea corectd, adecvata si eficienta a limbii in procesul comunicarii orale si scrise
4.1.Utilizarea structurilor sintactice si morfologice de baza ale limbii romane standard pentru intelegerea si exprimarea
corecta si precisa a intentiilor comunicative
- emiterea de instructiuni pentru colegi, folosind corect flexiunea verbala, nominala si pronominalg;
— exercitii de completare, cu aplicarea cunostintelor privind flexiunea verbala, nominala si pronominalg;
— transpunerea elementelor verbale, nonverbale si paraverbale din comunicarea orala in scris, prin respectarea
normelor de punctuatie si ortografie.
4.2.Aplicarea constienta a achizitiilor lexicale si semantice de baza, din limba romana standard, pentru exprimarea
corectad a intentiei comunicative
— completarea unor enunturi cu faptele de limba omise;
— transformarea unor forme gramaticale in altele, cerute de context sau impuse de sarcing;
— crearea unor jocuri de cuvinte, jocuri ortografice etc,
- aplicarea in contexte noi si autentice a noilor achizitii lingvistice.
4.3.Valorificarea achizitiilor fonetice de baza, in realizarea propriei pronuntii si scrieri si pentru evaluarea pronuntiei si
scrierii celorlalti, prin raportarea la norma, cu scopul corectarii erorilor in comunicare
— analiza unor enunturi gresite si corectarea acestora in functie de normele limbii actuale, in exercitii fonetice diverse;
— exercitii care sa necesite utilizarea dictionarului ortoepic.
4.4.Utilizarea deprinderilor dobandite pentru monitorizarea corectitudinii comunicarii, prin raportarea la norma
— identificarea greselilor de semantica, fonetica, ortografie si de punctuatie in mesaje online, e-mailuri, in texte
scrise olograf;
— _aplicarea cunostintelor dobandite prin jocuri/rebusuri;
— exercitii de precizare a sinonimelor, a antonimelor, a omonimelor unor cuvinte date;
— identificarea sensurilor cuvintelor in functie de context.
4.5.Redactarea unor texte, valorificand gandirea logica si competenta lingvistica, in procesul de invatare pe tot parcursul
vietii
— redactarea unor texte cu respectarea normei lingvistice in vigoare.

5. Exprimarea identitatii lingvistice si culturale proprii in context national si international
5.1.Investigarea unor obiceiuri si traditii romanesti si ale unor comunitati etnice de pe teritoriul Romaniei
— discutii despre diferentele culturale ale comunitatii proprii si ale altor comunitati etnice (comportamente sociale,
valori, stil de viata), valorificand informatiile din legendele popoarelor;
— prezentari ale specificului local in spatiul traditiilor romanesti;
- proiect de prezentare a sarbatorilor traditionale (de iarna si de primavara), la romani si la alte popoare;
— elaborarea unei colectii de folclor literar destinate romanilor de pretutindeni.
5.2.Analiza unor elemente comune identificate in cultura proprie si in cultura altor popoare
- selectarea si prelucrarea informatiilor din materiale diverse (orale, scrise, multimodale), prezentand valorile pro-
movate in traditiile si obiceiurile diferitelor culturi;
— analiza unor modele promovate in literatura romana si/sau universala si in alte arte (film, teatru, arta plastica etc.).
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PROGRAMA SCOLARA PENTRU DISCIPLINA LIMBA SI LITERATURA ROMANA
CLASA AVI-A. CONTINUTURI

Tema generala: EU S| LUMEA DIN JURUL MEU

La continuturile din clasa a V-a (actualizate), se vor adduga urmdtoarele:
o Contextul de comunicare: locul si momentul interactiunii, relatia dintre
interlocutori, identitatea interlocutorilor, cunostintele comune legate

de tema discutiei
e Dictia, importanta ei in interactiunile verbale
e Strategii de concepere si de comprehensiune a textului oral:
parafrazare, informatii explicite si implicite, rezumare
e Strategii de ascultare activa: valorificarea gradului de intelegere
a mesajului prin formularea unor intrebari de clarificare,
de reformulare; semnale nonverbale de incurajare
e Performarea actelor de limbaj: relatia dintre structura lingvistica
a actului de limbaj, intentia de comunicare si efectul actului de limbaj
e Atitudini comunicative: interes, curiozitate, implicare, cooperare in acti-
vitati de grup. Inteligenta emotionala: exprimarea adecvata a emotiilor

COMUNICARE ORALA

Texte orale propuse pentru ascultare - documentare, emisiuni radio, teatru radiofonic pentru copii, literatura
pe audiobook (integral/fragmente)

Tipuri de interactiune propuse — monologate (prezentari pe teme date, povestiri) si dialogate (interactiuni cu
mai multi participanti)

La continuturile din clasa a V-a (actualizate), se vor adduga urmdtoarele:

e Textul narativ literar —Tn proza, in versuri:

Instantele comunicarii narative: autor, narator, personaje

Naratiunea la persoana a lll-a si la persoana |

Momentele subiectului/etapele actiunii

Dialogul in textul literar

e Textul descriptiv literar — in proza, in versuri

e Textul argumentativ

o Versificatia: rima, strofa, masura versurilor, ritmul (intuitiv)

e Strategii de comprehensiune: reprezentari mentale, integrarea
informatiilor textului in propriul univers cognitiv si afectiv

e Strategii de interpretare: interpretarea limbajului figurat (epitetul,
enumeratia), discutii pe marginea textelor citite

e Interese si atitudini fata de lectura

LECTURA

Sugestii pentru alegerea textelor - texte literare si nonliterare/fictionale si nonfictionale (text integral sau fragment;

fara definirea conceptelor):

(a) texte continue: fabule, pasteluri, povestiri clasice si contemporane, romane din literatura romana si universala
pentru copii, jurnale, scrisori; e-mailuri, reportaje, stiri, recenzii pe web ale unei carti/cronici de film, regulamente;

(b) texte discontinue: grafice, diagrame, tabele;

(c) texte multimodale

* Pentru narativul literar si descriptivul literar, se vor selecta, in primul rand, texte literare de baza, din operele

autorilor clasici ai literaturii romane. Profesorii au libertatea sa aleaga texte-suport in masura sa sprijine formarea

competentelor specifice din programa. Textele selectate trebuie sa respecte urmatoarele criterii: valoric, estetic,

formativ si adecvare la varsta copiilor.

La continuturile din clasa a V-a (actualizate), se vor adduga urmdtoarele:
e Etapele scrierii, cu accent pe:
a) Planul textului
b) Redactarea ciornei si a lucrarii pe baza planului
e Rezumatul
e Transformarea vorbirii directe in vorbire indirecta

REDACTARE



e Tipare textuale de structurare a ideilor; narativ, descriptiv, explicativ,
narativ-descriptiv (prezentarea unui proces ca succesiune de etape)

e Adecvarea la tema

e Stil: proprietatea termenilor, puritate si adecvare situationald, originalitate

e Prezentarea textului: tabele corelate cu continutul textului

e Elemente auxiliare in scriere (paranteze, sublinieri)

Tipuri de texte recomandate pentru activitatile de redactare:

(a) scrisoarea, e-mailul, jurnalul, blogul;

(b) texte narative la persoana I/a lll-a, marcand momentele subiectului si circumstantele;
(c) texte descriptive: portretul, descrierea unui fenomen, a unei emotii;
(d) texte descriptive-narative: procese (de exemplu: un joc, un experiment stiintific simplu).

ELEMENTE DE CONSTRUCTIE
A COMUNICARII

ELEMENTE DE INTERCULTURALITATE

La continuturile din clasa a V-a (actualizate), se vor adduga urmdatoarele:

Gramatica

e Predicatul nominal. Verbul copulativ a fi; numele predicativ. Acordul
numelui predicativ

e Subiectul neexprimat (inclus, subinteles)

e Complementul. Complementul direct, complementul indirect in dativ si
complementul prepozitional. Circumstantialul de mod, circumstantialul
de timp, circumstantialul de loc. Norme de punctuatie (virgula)

e Verbul. Moduri verbale si timpurile lor: conjunctivul si
conditionalul-optativ. Posibilitati combinatorii ale verbului. Prepozitia

e Substantivul. Substantive colective. Substantive defective. Cazul. Articolul
genitival. Punctuatia vocativului. Corelarea functiei sintactice cu cazul
morfologic. Posibilitati combinatorii ale substantivului

e Pronumele personal (flexiune cauzala). Pronumele reflexiv (diferenta
intre pronumele reflexiv si pronumele personal). Posibilitati combinatorii
alepronumelui. Anticiparea si reluarea prin clitice pronominale in cazul
unor complemente. Aspecte ortografice

o Adjectivul. Posibilitati combinatorii ale adjectivului

e Adverbul. Tipuri de adverbe (de mod, de timp, de loc). Gradele de
comparatie

Ortoepie si ortografie
e Structura fonologica a cuvintelor: diftong, triftong, hiat
e Despartirea in silabe (principiul fonetic)

Vocabular

e Cuvantul: forma si sens (sensul de baza si sensul secundar; sensul propriu,
sensul figurat)

e Rolul contextului in crearea sensului

e Omonime. Cuvinte polisemantice

Variatie stilistica
e Limba vorbita. Limba scrisa

La continuturile din clasa a V-a (actualizate), se vor adduga urmdtoarele:

e Valori etice in legendele popoarelor

e Limbaromana in Europa, comunitatea lingvistica a vorbitorilor de limba
romana de pretutindeni

e Valori ale culturii populare in spatiul romanesc

in studierea continuturilor, se vor urmari permanent aspectele normative ortoepice, ortografice, morfologice si
de punctuatie, utilizadndu-se constant Dictionarul ortografic, ortoepic si morfologic al limbii roméne (DOOM?),
Dictionarul explicativ al limbii roméne si alte tipuri de dictionare si indreptare.

Nota: Continuturile vor fi abordate din perspectiva competentelor specifice. Activitatile de invatare sugerate ofera o ima-
gine posibila privind contextele de formare/dezvoltare a acestor competente.
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COMPETENTE GENERALE SI SPECIFICE. CLASA A V-A VS CLASA A VI-A

1. Participarea la interactiuni verbale in diverse situatii de comunicare prin receptarea si producerea tex-

tului oral

1.1. Identificarea temei, a unor informatii esentiale
si de detaliu, a intentiilor de comunicare explicite
si/sau a comportamentelor care exprima emotii din
texte narative, monologate sau dialogate

1.2. Prezentarea orala, pe baza unor repere date de
profesor, a unor informatii si a unor idei, exprimand
opinii, emotii si sentimente prin participarea la discu-
tii pe teme familiare, de interes sau pornind de la tex-
tele ascultate/citite

1.3. Identificarea unor elemente paraverbale si non-
verbale, in functie de situatia de comunicare

1.4. Realizarea unei interactiuni verbale cu doi
interlocutori, folosind strategii simple de ascultare
activa si manifestand un comportament comunica-
tiv politicos fata de interlocutor(i)

2. Receptarea textului scris de diverse tipuri

2.1. Identificarea informatiilor importante din texte
literare si nonliterare, continue, discontinue si
multimodale

2.2. |dentificarea temei si a ideilor principale si
secundare din texte diverse

2.3. Formularea unui raspuns personal si/sau a unui
raspuns creativ pe marginea unor texte de diferite
tipuri, pe teme familiare

2.4. Manifestarea interesului si focalizarea atentiei
n timpul lecturii unor texte pe teme familiare

2.5. Observarea comportamentelor si a atitudini-
lor de lectura, identificand aspectele care necesita
fmbunatatire

3. Redactarea textului scris de diverse tipuri

3.1. Redactarea unui text scurt pe teme famili-
are, avand in vedere etapele procesului de scriere
si structurile specifice, pentru a comunica idei si
informatii sau pentru a relata experiente traite sau
imaginate

3.2. Redactarea, individual si/sau in echipa, a unui
text simplu, pe o tema familiara, cu integrarea unor
imagini, desene, scheme

3.3. Analizarea constanta a propriului scris/a unor
texte diverse din punctul de vedere al corectitudinii,
al lizibilitatii, al coerentei si al claritatii

3.4. Observarea atitudinilor manifestate in proce-
sul redactarii unui text, identificand aspectele care
necesita imbunatatire

1.1. Rezumarea, pe baza informatiilor explicite si
implicite, a unor pasaje din diverse tipuri de texte
orale narative, monologate si dialogate

1.2. Prezentarea unor informatii, idei, sentimente
si puncte de vedere in texte orale, participand la
discutii pe diverse teme sau pornind de la textele
citite/ascultate

1.3. Adecvarea comunicarii nonverbale si para-
verbale la o situatie data, evidentiind ideile si ati-
tudinile, in situatii de comunicare fata-in-fata sau
mediata

1.4. Participarea la interactiuni verbale simple cu
mai multi interlocutori, avand in vedere cantitatea
si relevanta informatiei transmise si primite

2.1. Corelarea informatiilor explicite si implicite din
texte literare si nonliterare, continue, discontinue si
multimodale

2.2. Rezumarea unor texte, cu grade diverse de difi-
cultate

2.3. Prezentarea unor raspunsuri personale, crea-
tive si critice pe marginea unor texte diverse

2.4. Manifestarea preocuparii de a intelege diverse
tipuri de texte citite

2.5. |dentificarea strategiilor de lectura, a volumului
si a diversitatii materialelor citite

3.1. Redactarea unui rezumat, a unui text, pe un
subiect la alegere, avand in vedere etapele procesu-
lui de scriere si structurile specifice, pentru a comu-
nica idei si informatii sau pentru a relata experiente
traite sau imaginate

3.2. Redactarea, individual si/sau in echipa, a unui
text complex, cu integrarea unor tabele

3.3. Adecvarea textului scris la situatia si scopul de
comunicare

3.4. Analizarea dificultatilor de redactare, oferind
solutii, pe baza criteriilor propuse de profesor si dis-
cutate cu colegii



Clasa s Vi

4. Utilizarea corecta, adecvata si eficienta a limbii in procesul comunicarii orale si scrise

4.1. Utilizarea achizitiilor sintactice si morfologice
de baza ale limbii romane standard pentru intelege-
reasi exprimarea corecta a intentiilor comunicative

4.2. Aplicarea achizitiilor lexicale si semantice de
baza, in procesul de intelegere si de exprimare
corecta a intentiilor comunicative

4.3. Monitorizarea propriei pronuntii si scrieri si
a pronuntiei si scrierii celorlalti, valorificand achizi-
tiile fonetice de baza

4.4. Respectarea normelor ortografice si ortoepice
in utilizarea structurilor fonetice, lexicale si sintac-
tico-morfologice in interactiunea verbala

4.5. Utilizarea competentei lingvistice in corelatie
cu gandirea logica/analogica, in procesul de inva-
tare pe tot parcursul vietii

4.1. Utilizarea structurilor sintactice si morfologice
de baza ale limbii romane standard pentru intele-
gerea si exprimarea corecta si precisa a intentiilor
comunicative

4.2. Aplicarea constienta a achizitiilor lexicale si
semantice de baza, din limba romana standard,
pentru exprimarea corecta a intentiei comunicative
4.3. Valorificarea achizitiilor fonetice de baza, in rea-
lizarea propriei pronuntii si scrieri si pentru evalua-
rea pronuntiei si scrierii celorlalti, prin raportarea la
norma, cu scopul corectarii erorilor in comunicare
4.4. Utilizarea deprinderilor dobandite pentru moni-
torizarea corectitudinii comunicarii, prin raportarea
la norma

4.5. Redactarea unor texte, valorificand gandirea
logica si competenta lingvistica, in procesul de
fnvatare pe tot parcursul vietii

5. Exprimarea identitatii lingvistice si culturale proprii in context national si international

5.1. Asocierea unor experiente proprii de viata si de
lectura cu acelea provenind din alte culturi

5.2. Identificarea unor valori culturale promovate in
textele autorilor romani din diferite perioade istorice

5.1. Investigarea unor obiceiuri si traditii roma-
nesti‘si.ale unor comunitati etnice de pe teritoriul
Romaniei

5.2. Analiza unor elemente comune identificate in
cultura proprie si in cultura altor popoare

CONTINUTURI, CLASA A V-A VS CLASA A VI-A

COMUNICARE ORALA

e Roluri in comunicare: vorbitor, ascultator

e Reguli de acces la cuvant (intreruperi, suprapu-
neri, luarea/predarea cuvantului, asteptarea ran-
dului la cuvant)

e Unitatile comunicarii: actele de limbaj (a afirma,
a intreba, a solicita, a recomanda, a promite,
a felicita, a declara etc.); perechile de adiacenta:
intrebare-raspuns, invitatie-acceptarea/refuza-
reainvitatiei, repros-acceptarea/refuzul reprosu-
lui, a face un compliment-a raspunde la un
compliment etc.)

e Elemente paraverbale (intensitate vocala, into-
natie, tempoul vorbirii) si nonverbale (mimica,
pozitii corporale, contact vizual). Elementele
nonverbale si paraverbale ca marci ale persona-
litatii individului

e Strategii de concepere si de comprehensiune
a textului oral: cuvinte-cheie, idei principale,
tema, informatii generale si de detaliu

e Contextul de comunicare: locul si momentul
interactiunii, relatia dintre interlocutori, identita-
tea interlocutorilor, cunostintele comune legate
de tema discutiei

e Dictia, importanta ei in interactiunile verbale

e Strategii de concepere si de comprehensiune
a textului oral: parafrazare, informatii explicite si
implicite, rezumare

e Strategii de ascultare activa: verificarea gradului
de intelegere a mesajului prin formularea unor
intrebari de clarificare, de reformulare; semnale
nonverbale de incurajare

e Performarea actelor de limbaj: relatia dintre
structura lingvistica a actului de limbaj, intentia
de comunicare si efectul actului de limbaj

e Atitudini comunicative: interes, curiozitate, impli-
care, cooperare in activitati de grup. Inteligenta
emotionala: exprimarea adecvata a emotiilor
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Clasaa Vi

Strategii de ascultare activa: ascultarea atenta
a interlocutorului fara a-l intrerupe, retinerea
corecta a informatiilor, intrebari de clarificare,
reformularea unui pasaj, confirmarea prin mij-
loace nonverbale sau paraverbale a atentiei
acordate interlocutorului

Atitudini comunicative: atentie, empatie
Exprimarea adecvata a emotiilor

LECTURA

Tipare textuale de structurare a ideilor: narativ,

descriptiv, explicativ

— Cuvinte-cheie, idee principala, idee secundara,
tema

— Planul simplu de idei. Planul dezvoltat de idei

— Textul narativ

— Narativul literar. Actiune, personaj, timp, spatiu

— Narativul nonliterar. Actiune, participanti, timp,
spatiu

— Narativul in texte multimodale (text si ima-
gine — banda desenata)

— Textul descriptiv (literar/nonliterar)

— Textul explicativ (aplicativ)

Strategii de comprehensiune: inferente simple

(relatii cauza-efect, problema-solutie etc.), pre-

dictii, impartasirea impresiilor de lectura

Strategii de interpretare: raspuns afectiv, discu-

tarea mesajului/mesajelor textului, interpretarea

limbajului figurat (personificarea, comparatia)

Interese si atitudini fata de lectura

e Textul narativ literar — in proza, in versuri:

- Instantele comunicarii narative: autor, narator,
personaje

— Naratiunea la persoana a lll-a si la persoana |

— Momentele subiectului/etapele actiunii

— Dialogul in textul literar

Textul descriptiv literar — in proza, in versuri

Textul argumentativ

Versificatia: rima, strofa, masura versurilor, ritmul

(intuitiv)

Strategii de comprehensiune: reprezentdri men-

tale, integrarea informatiilor textului in propriul

univers cognitiv si afectiv

Strategii de interpretare: interpretarea limbajului

figurat (epitetul, enumeratia), discutii pe margi-

nea textelor citite

Interese si atitudini fata de lectura

REDACTARE

Etapele scrierii: generarea ideilor, planificare,

scriere

(a) descoperirea unor subiecte din universul
familiar

(b) restrangerea unor teme la aspecte particulare

(c) incadrarea in subiect

Prezentarea textului: scrisul de mana, asezarea in

paging; inserarea unor desene, grafice, fotografii,

scheme

Planul simplu de idei. Planul dezvoltat de idei

Partile textului: introducere, cuprins, incheiere;

paragrafe

Stil: corectitudine gramaticala, respectarea nor-

e Etapele scrierii, cu accent pe:

a) Planul textului

b) Redactarea ciorneisi a lucrarii pe baza planului
Rezumatul

Transformarea vorbirii directe in vorbire indirecta
Tipare textuale de structurare a ideilor; narativ,
descriptiv, explicativ, narativ-descriptiv (prezen-
tarea unui proces ca succesiune de etape)
Adecvarea la tema

Stil: proprietatea termenilor, puritate si adecvare
situationala, originalitate

Prezentarea textului: tabele corelate cu continu-
tul textului

melor ortografice si de punctuatie e Elemente auxiliare in scriere (paranteze, sublinieri)

ELEMENTE DE CONSTRUCTIE A COMUNICARII

Gramatica

e Predicatul nominal. Verbul copulativ a fi; numele
predicativ. Acordul numelui predicativ

e Subiectul neexprimat (inclus, subinteles)

Gramatica

e Enuntul. Punctuatia enuntului

e Enunturi asertive, interogative, exclamative,
imperative



ClasaaVi-a

Propozitia simpla. Propozitia dezvoltata
Propozitia afirmativa. Propozitia negativa
Predicatul verbal

Subiectul exprimat (simplu si multiplu). Acordul
predicatului cu subiectul

Atributul

Verbul (flexiunea verbului in raport cu numa-
rul, persoana, modul si timpul). Moduri verbale:
indicativul si imperativul. Timpurile modului
indicativ. Timpuri simple si compuse. Structura
timpurilor compuse: verbe auxiliare (a fi, a aveq,
a vrea) si forme verbale nepersonale (infinitivul,
participiul)

Substantivul: genul, numarul. Tipuri de substan-
tive: comun, propriu. Categoria determinarii:
articolul (hotarat, nehotarat). Posibilitati combi-
natorii ale substantivului (substantiv + atribut).
Prepozitia

Pronumele. Tipuri de pronume: pronumele perso-
nal, de politete (flexiunea pronumelui personal in
raport cu persoana, numarul, genul)

Adjectivul. Gradele de comparatie. Articolul
demonstrativ. Acordul adjectivului cu substantivul
Numeralul. Tipuri de numeral (cardinal, ordinal).
Aspecte normative

e Complementul. Complementul direct, comple-

mentul indirect in dativ si complementul prepozi-
tional. Circumstantialul de mod, circumstantialul
de timp, circumstantialul de loc. Norme de punc-
tuatie (virgula)

Verbul. Moduri verbale si timpurile lor: conjuncti-
vul si conditionalul-optativ. Posibilitati combina-
torii ale verbului. Prepozitia

Substantivul. Substantive colective. Substantive
defective. Cazul. Articolul genitival. Punctuatia
vocativului. Corelarea functiei sintactice cu cazul
morfologic. Posibilitati combinatorii ale substan-
tivului

Pronumele personal (flexiune cauzala). Pro-
numele reflexiv (diferenta intre pronumele
reflexiv si pronumele personal). Posibilitati com-
binatorii ale pronumelui. Anticiparea si reluarea
prin clitice pronominale in cazul unor comple-
mente. Aspecte ortografice

Adjectivul. Posibilitati combinatorii ale adjecti-
vului

Adverbul. Tipuri de adverbe (de mod, de timp, de
loc). Gradele de comparatie

Ortoepie si ortografie

e Alfabetul limbii romane. Ordonarea cuvintelor
dupa criteriul alfabetic. Dictionarul. Articolul de
dictionar

e Tipuri de sunete: Vocala. Consoana. Semivocala

e Corespondenta sunet-litera

e Silaba

e Accentul (aplicativ)

Ortoepie si ortografie

e Structura fonologica a cuvintelor: diftong, trif-
tong, hiat

e Despartirea in silabe (principiul fonetic)

Vocabular

e Cuvantul: forma si sens (sensul de baza si sensul
secundar; sensul propriu, sensul figurat)

e Rolul contextului in crearea sensului

e Omonime. Cuvinte polisemantice

Vocabular

e Cuvantul, unitate de baza a vocabularului
Cuvantul si contextul; forma si sensul cuvintelor
Categorii semantice: sinonime, antonime
Campul lexical

Variatie stilistica

e Limba standard. Norma si abatere

e Istoria cuvintelor — variatii ale formei si ale sen-
sului in timp

Variatie stilistica
e Limba vorbita. Limba scrisa

ELEMENTE DE INTERCULTURLITATE

e |dentitate personala — identitate nationala -
diversitate culturala si lingvistica

e Carte romaneasca de invatatura: de la prima
carte tiparita la cartea digitala

e Modele comportamentale in legende greco-
romane

e Valori etice in legendele popoarelor

e Limbaromana in Europa, comunitatea lingvistica
a vorbitorilor de limba romana de pretutindeni

e Valori ale culturii populare in spatiul romanesc
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LIMBA SI LITERATURA ROMANA

RECAPITULARE INITIALA

Harta mentala

Lectura si
interculturalitate

y 4

Prezentare

Recapitularea initiala urmareste actualizarea conceptelor invatate in clasa a V-a prin gruparea acestora
intr-o harta conceptuala flexibila si printr-o serie de exercitii. Totodata, recapitularea initiala urmareste fami-
liarizarea elevilor cu trei strategii recurente in manual: harta conceptuald (numita si harta mentala sau harta
cuvintelor), reteaua de texte (un corpus de fragmente si texte integrale care ilustreaza o anumita tema) si
raportarea personald si critica a elevului la tema studiata sau la o problema de interes reflectata in textul
literar. Astfel, recapitularea initiala ii pregateste pe elevi pentru lucrul cu manualul, conturand subtil orizon-
tul lor de asteptare referitor la studiul limbii si al literaturii romane in clasa a Vl-a.

Bibliografie

M.E.N., Programa scolard pentru disciplina Limba si literatura romand, clasele a V-a—a Vlll-a, 2017.
Buzan, Tony, Hdrti mentale, Bucuresti, Curtea Veche, 2013.
Cozmin, Marta, Croitorul de povesti, Bucuresti, Editura lon Creanga, 1980.
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LIMBA SI LITERATURA ROMANA

CONCEPTELE[C (L(A[S(E[L (A (M [- (A

Introducerea unitatii vizeaza o serie de concepte studiate in clasa a V-a, transpuse intr-o harta conceptu-
ala, cu ajutorul careia elevii pot sa recapituleze, in mod sintetic, materia studiata anul anterior. Elevii vor citi
harta conceptelor si vor urmari modul de grupare a acestora, observand organizarea lor in domenii: Lecturg,
Gramaticd, Redactare, Interculturalitate, Comunicare orald. Este foarte important ca elevii sa observe cone-
xiunile dintre concepte si relatiile care se pot construi intre acestea. De exempluy, in clasificarea textelor pro-
fesorul le poate atrage atentia asupra acestor relatii, le poate cere sa completeze lista, sa propuna o noua
categorie, sa dea alte exemple etc. Harta este deschisa, dinamica, poate fi completata pe parcursul recapi-

tularii initiale.

DESCOPERIM

€D Elevii vor fi organizati in grupe de cate 4-6 par-
ticipanti, vor citi toate textele de la p. 9 si p. 10 si si
vor alege trei care le-au atras atentia. Pentru o mai
buna intelegere a textelor si pentru ca profesorul sa
poata observa fluenta in lectura, textele pot fi citite
cu voce tare de catre elevi. Recomandam lectura cu

voce tare ca exercitiu. Elevii vor avea la dispozitie 10

minute pentru a analiza rolul cuvintelor, al cartii, al

lecturii etc. Dupa aceea, elevii vor prezenta in fata
clasei raspunsurile.
De exemplu:

o In cazul textului 3, un articol de dictionar, elevii
isi vor aminti ca este vorba de un text in care sunt
explicate sensurile unui cuvant si vor accentua
importanta utilizarii dictionarului.

« In textul scris de Ana Blandiana (textul 2), elevii
vor observa ca lectura unui text inseamna recre-
area operei din postura de cititor, ca fiecare relec-
tura face ca textul sa fie altul. Elevii inteleg ca
pot exista mai multe raspunsuri corecte in fata
unui text, ca este important dialogul cititorului cu
textul.

« In textul scris de Carmen Musat (textul 5), vor
remarca etapele prin care trece un cititor, modul
n care se poate descoperi esenta lecturii si posi-
bilitatea de a te transpune, prin lectura, in diferite
lumi, in mai multe identitati etc.

La finalul prezentarilor, profesorul poate sinte-
tiza cateva idei:
o lectura inseamna evadare;
o lectura te provoacs;
e lecturaiti da posibilitatea sa cunosti lumi noj;
o textele pot fi receptate diferit de cititori;
e textul intra mereu in relatie cu cititorul;
e cuvantul are mai multe sensuri;
o descoperirea lecturii se face treptat.
B2 Prin setul de intrebari de la exercitiul acesta, sunt
aduse in atentia elevilor, prin problematizare, valori,
atitudini si comportamente, in conexiune cu disci-
plina studiata.

€A Elevii vor raspunde in functie de perceptia lor
asupra orei de Limba si literatura romana. Pentru
profesor poate fi un moment de feedback prin
care sa inteleaga atitudinea elevilor fata de ora de
romana: modul in care se raporteaza la ora, cum se
pregatesc pentru ore, cum recepteaza relatiile din-
tre colegi in timpul orei, ce fel de activitati prefera.
Recomandam ca elevii sa raspunda sincer, si nu for-
mal, pentru ca la inceputul clasei a VI-a acestia sa
reflecteze asupra propriilor atitudini si comporta-
mente, ceea ce va permite focalizarea pe obiective
clare atat pentru profesor, cat si pentru elevi. De
asemenea, profesorul va observa ce ii motiveaza
pe elevi sa fie activi la ora. Profesorul poate supli-
menta intrebarile din manual cu altele, precum:
e Vaintereseaza doar ceea ce puteti aplica imediat
in realitate?
o Aveti nevoie de mai mult timp pentru a rezolva
exercitiile?
o Doriti sa stabilim impreuna anumite obiective pe
care sa le urmarim de-a lungul intregului an?
o De ce credeti ca la scoald nu invatam doar despre
ceea ce va este voua familiar?
e Aveti nevoie de mai mult feedback?
e Aveti nevoie de mai mult ajutor pentru a invata
cum sa invatati la Limba si literatura romana?
e Cum va raportati la ideea de esec gandindu-va la
aceasta materie? Cum putem sa evitam esecul?
o Ceva face curiosi? Ce subiecte va starnesc curio-
zitatea?
@ Elevii vor lucra in grupe de cate 4-6 membri.
Profesorul va fi atent la modul in care elevii selec-
teaza continuturile si la cum le explica. Le va explica
elevilor ce inseamna empatie si cum se concreti-
zeaza aceasta in limbaj si in atitudine. Va nota pe
tabla, daca va fi necesar, actele de limbaj invatate
in clasa a V-a (a afirma, a intreba, a solicita, a reco-
manda, a promite, a felicita, a declara).
B Elevii vor realiza simbolul orei si il vor prezenta
colegilor. Pot fi alese diferite modalitati de prezen-
tare, fie in fata clasei, pe rand, fie utilizand metoda
turul galeriei.



Turul galeriei este 0 metoda care stimuleaza invatarea de grup. Elevii lucreaza, in grupe, la rezolvarea
unei sarcini de lucru, care permite raspunsuri diverse. Dupa ce au formulat raspunsul/solutia — in cazul
nostru, au desenat simbolul — acestea se afiseaza pe peretii clasei, dupa modelul tablourilor dintr-o
galerie de arta. Unul dintre elevii grupei ramane langa ,tablou” pe post de ,ghid”, pentru a-l prezenta
colegilor din celelalte grupe, care au rolul de ,vizitatori” ai galeriei. Acestia pun intrebari, cer lamuriri,
fac observatii si aprecieri. Observatiile si aprecierile pot fi scrise in partea inferioara a foii afisate sau

pe o foaie separata. La finalul activitatii, fiecare grupa isi reevalueaza ,produsul” in urma feedbackului
lasat de colegi.

Elevii vor incepe din acest moment realizarea portofoliului individual, de clasa a VI-a, compus dintr-o

serie de 11 lucrari, realizate de-a lungul anului, mentionate in manual la rubrica

Portofoliul se poate constitui ca un dosar cu mai multe file. Pe coperta/foaia de titlu se va preciza:
Portofoliu personal, Prenumele si numele elevului. Clasa. Scoala. Va urma fila de cuprins, completata pe
masura ce se vor realiza lucrarile. Apoi lucrarile ca atare. lar in final, fisa/fisele de autoevaluare (com-
pletatd/e de elev) si una de evaluare completata de profesor.

In functie de optiunea profesorului, lucrarile din portofoliu pot fi prezentate in clasa in cadrul acti-
vitatilor corespunzatoare unitatii respective din manual.

In evaluarea portofoliului, profesorul va avea invedere atat adecvarea raspunsului la cerinta, cat si
capacitatea de reflectie a elevului, reflectata in fisa/fisele de autoevaluare.

In functie de optiunea profesorului, fisa de-autoevaluare ar putea insoti fiecare lucrare din portofo-
liu. Aceasta se poate construi in jurul intrebarilor:

Care este lucrarea cea mai reusita din portofoliu? De ce consideri asta?

Ce ti-a placut cel mai mult cand ai realizat acest portofoliu/aceasta lucrare?
Care au fost dificultatile pe care le-ai intampinat in realizarea acestei lucrari?
Cum ai reusit sa le depasesti?

Ce ai aflat nou despre tine realizand aceasta lucrare?

Ce nota ai acorda portofoliului tau? De ce? etc.

MEATELTV

Elevii vor citi textul cu voce tare. Acestia se afla la o varsta la care inteleg mai bine un text atunci cand il
citesc cu voce tare sau il asculta. Daca e nevoie de relectura textului, oferiti-le cateva minute — pentru reciti-

rea in gand —si apoi incepeti rezolvarea exercitiilor.

P

Y -‘i ?

"W Personajele din poveste sunt baietelul, fratii si surorile sale, mama, calul, croitorul de povesti.
| Indicii spatiali sunt casa, odaia, bucataria, poiana.
“Ac'giunea se desfasoara pe parcursul unui an.

a)
b)
c)
d)
e)
f)

g)
h)

n

] Ideile principale:
In fiecare seara, unul dintre copii le spune fratilor sdi o poveste noua.
Cel mai mic dintre baieti este suparat pentru ca el nu stie sa creeze povesti.
Intr-o zi, apare un cal care il intreaba pe baietel de ce este supérat.
Afland problema copilului, calul il duce la croitorul de povesti.
Timp de un an, batranul il ignora pe baietel.
La ultima vizita, baiatul incepe sa deseneze in nisip o poveste.
Batranul il felicita pe copil, spunandu-i ca a devenit croitor de povesti.
Obtinand ceea ce si-a dorit, baiatul se intoarce acasa.

Consideram ca intelegerea textului e mai buna atunci cand ideile principale sunt formulate in enunturi, si nu

=n

sintagme nominale. Preferdm deci ,Baiatul se intoarce acasa”, si nu ,Intoarcerea acasa a baiatului”.



LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Observandu-l timp de un an pe croitorul de povesti, baiatul deprinde arta de a crea povesti. Batranul nu i

explica si nuilinvata anumite tehnici, ci il modeleaza pe baietel prin puterea exemplului personal. EL devine un
mentor care il conduce pe copil spre autocunoastere.

Baietelul era suparat, deoarece nu putea s@ inventeze povesti. El incearca sa rezolve problema prin a

invata pe de rost povesti din cdarti, iar calul se ofera sa-l ajute, propunandu-i solutia de a-l duce la croitorul de
povesti. La inceputul actiunii, baiatul se simte trist si descurajat, iar in final se simte increzator/bucuros/fericit.

Profesorul va valida orice alt raspuns adecvat contextului.
In textul citat, narativul se evidentiaza prin prezenta personajelor — baietelul, calul, batranul —, prin inter-

mediul carora se construieste actiunea: ,baiatul, fara sa faca mofturi, a incalecat”, ,l-au gasit pe batran lucrand
de zor". De asemenea, se regdsesc cuvinte care fixeaza timpul si spatiul in care este plasata actiunea: ,in fie-

=n

care seard”, ,din sase in sase zile”, ,statea in bucatarie”, ,intr-o poiana plina de clopotei albastri”.

O valoare a personajului este creativitatea. Doua elemente referitoare la identitatea personajului sunt:

este cel mai mic dintre frati, are sase frati si surori, locuieste in mediul rural etc.

c); B.a); C.c)
,armasarul” (cu aripi de patrunjel); ,un palat”; ,un leu (cu multe capete)”.
. dar fratii sai le cunosteau pe toate si-l opreau, strigand...”
Jincercase” = modul indicativ, timpul mai-mult-ca-perfect, persoana a lll-a, numarul singular
,statea” = modul indicativ, timpul imperfect, persoana a Ill-a, numarul singular
,auzi” = modul indicativ, timpul perfect simplu, persoana a lll-a, numarul singular
,am” = modul indicativ, timpul prezent, persoana I, numarul singular
,va scoate” = modul indicativ, timpul viitor standard, persoana a lll-a, numarul singular
,a incalecat” = modul indicativ, timpul perfect compus, persoana a lll-a, numarul singular
Cele trei adjective selectate pot fi: ,necajit”, ,mare”, ,veseli”.

De exemplu:

Copilasul este foarte necdijit. > superlativ absolut de superioritate

Mihnea e cel mai mare copil din clasa. - superlativ relativ de superioritate
Elevii nostri sunt la fel de veseli ca aceia din curte. > comparativ de egalitate
Vom folosi tabelul din manual (p. 12), pe care elevii il vor completa in caiete.

‘&\

fratii nu adormea mahnit un Lui sase

surorile desena stufos unei el trei

a)-3;b)-1/4;c)-1/4;d) - 2.

Enuntul este imperativ.

Nu intreba armasarul. / Armasarul nu intreba.

Citeste povesti si descopera valorile transmise prin intermediul lor! - enunt imperativ
Ce lectii de viata frumoase ne invata povestile! > enunt exclamativ

£ 0 atitudine comunicativa este atentia sau empatia:

N

,— De ce esti mahnit, baiete? intreba armasarul cu bunatate.”; ,se mira copilul” etc.
Elevii realizeaza textul narativ in care prezinta o intamplare ce are loc dupa ce baiatul din carte a deve-

nit el insusi un croitor de povesti. Compunerile vor fi citite in clasa, iar profesorul va oferi feedback, luand in
considerare:

prezenta unor idei adecvate cerintei, respectand relatia dintre tema si continut;

realizarea unei legaturi intre faptele personajelor si caracterul acestora;

respectarea conventiilor unui text narativ si a structurii unei compuneri;

realizarea coerentei tematice si a coeziunii;

criteriul formal (utilizarea corecta a elementelor de gramatica si de vocabular; respectarea ortografiei;
respectarea normelor de punctuatie; asezarea corecta in pagina — margine, marcarea alineatelor - si lizi-
bilitatea — grafia, distanta dintre litere si dintre cuvinte). Criteriul formal implica evaluarea textului scris.



FAMILIA

3 1 Introducere

Despartirea cuvintelor in silabe
2 Textul narativ literar. Instantele Structura fonologica a cuvintelor:
comunicarii narative. Naratiunea diftong, triftong, hiat
la persoanalsialll-a
Lectia 3 Textul narativ literar in proza:
La pdadure de lon Agarbiceanu Limba romana in Europa
(text integral)

Cuvantul si rolul contextului

Transformarea vorbirii directe in crearea sensului
in vorbire indirecta Omonimele. Cuvintele polisemantice
Rezumatul

Dictia




UNITATEA 1 - FAMILIA

Omonimele.
Cuvintele
polisemantice

Autor. Narator.
Personaj

Despartirea in
silabe

Recapitulare

Prezentarea temei

in cadrul temei generale Eu si lumea din jurul
meu, familia constituie prima tema propusa spre
studiu. Consideram ca in clasa a Vl-a elevii au atat
experienta necesara, cat si capacitatea de a reflecta
asupra acestei teme si asupra modului in care fami-
lia reprezinta deopotriva lumea din jurul nostru si
mediul ce faciliteaza relatia noastra cu lumea mai
larga care ne inconjoara si pe care copilul doreste sa
o exploreze tot mai mult pe masura ce creste.

Tema este exemplificata in cadrul capitolului prin
campul lexical specific si printr-o selectie de texte
care Tnsumeaza:

(a) o serie de texte literare reprezentative pentru
ilustrarea temei (in lectia introductiva);

(b) doua fragmente, primul din Tus-Tus, romanul
unui magarus de D. lonescu Marel, in care tema
este transpusa in lumea animalelor (in lectia
consacrata instantelor narative), si al doilea, din

Prezentarea activitatilor

La padure de
lon Agarbiceanu
(text integral)

Rezumatul

Cuvantul si rolul
contextului n
crearea sensului

Limba romana in
Europa

Evaluare

romanul Acasd de Stefana Velisar-Teodoreanu, in
care tema dezvolta experienta lecturilor din bibli-
oteca familiei (in lectia despre rezumat);

(c) un text literar integral — La pddure de lon
Agarbiceanu =, care constituie suportul pentru
intelegerea si reflectia critica asupra modului in
care familia sustine copilul in cunoasterea lumii
dinjur;

(d) texte-suport pentru recapitulare si evaluare.
Tema este abordata, de asemenea:

(@) printr-o serie de activitati de grup, de tip ate-
lier sau proiect, precum: rezumarea si prezenta-
rea unor filme pe tema vizata (p. 31), prezentarea
familiei limbilor romanice (p. 40);

(b) prin exercitii-suport pentru formarea competen-
tei de comunicare orala si scrisa: transformarea
vorbirii directe in vorbire indirecta (p. 29), realiza-
rea rezumatului (p. 31).

Activitatile si exercitiile vizeaza, Tn mod constant: lectura, tiparele textuale de structurare a mesajului/
textului/ideilor, hartile conceptuale, atelierele de scriere creativa, activitatile de tip proiect/portofoliu, exer-
citiile de constientizare lingvistica. (A se vedea planificarea pe unitate.) Acestea pot fi completate cu altele,

la alegerea profesorului.

Prezentarea domeniilor de continut

Domeniul Lectura urmareste dezvoltarea si exer-
sarea strategiilor de lectura (comprehensiune si
interpretare), cu accent pe strategii de identificare
a temei si de sesizare a valorilor personajului.

Domeniul Redactare prezinta strategiile de trans-
formare a vorbirii directe in vorbire indirecta si de
rezumare, prin care se urmareste deprinderea unor
abilitati de comunicare eficientd, in diverse con-
texte de interes pentru elevi (discutii despre filme,
carti etc.).

Domeniul Interculturalitate vizeaza exprima-
rea identitatii lingvistice proprii prin constientizarea

lingvistica in ceea ce priveste familia limbilor roma-
nice si descrierea propriului profil de utilizator al
limbii.

Domeniul Comunicarii orale abordeaza concep-
tul de dictie, urmarind asimilarea unor strategii de
rostire corecta, in vederea unei comunicari eficiente
si, indirect, a constientizarii lingvistice a elevilor.

Domeniul Elemente de constructie a comunica-
rii urmareste deprinderea abilitatilor de comunicare
eficienta si constientizarea lingvistica prin aborda-
rea relatiei dintre cuvinte (omonimie si polisemie) si
a relatiei dintre sensul cuvantului si context.
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UNITATEA 1 - FAMILIA

INTRODUCERE
CUVINTELE(F (A ML (L (1 (E [

) inintroducerea unitatii am prezentat o serie de
cuvinte transpuse intr-o harta conceptuala, cu aju-
torul careia elevii vor intelege complexitatea temei.
Elevii citesc harta cuvintelor si urmaresc modul de
grupare a acestora, observand organizarea lor pe
campuri si subcampuri lexicale (persoane, locuri,
activitati, stari, replici, valori, expresii, relatii). Este
foarte important ca elevii sa observe conexiunile
dintre cuvinte si relatiile care se pot constitui intre
teme, subteme, cuvinte, sa inteleaga modul in care
au fost grupate cuvintele. Profesorul le poate cere
sa completeze harta, sa propuna o noua categorie,
sa exemplifice cu alte cuvinte. Harta este deschisa
si dinamica, poate fi completata permanent. De-a
lungul unitatii, profesorul poate reveni, de cate ori
este cazul, la aceasta harta, iar elevii o pot utiliza
ca suport in rezolvarea unor exercitii.

B Elevii vor fi grupati cate doi si vor avea la dis-
pozitie 2-3 minute pentru a realiza lista de cuvinte.
Ulterior, acestia vor discuta lista de cuvinte pe care
au alcatuit-o si vor motiva de ce au ales cuvintele
respective. Comunicarea orala are aici atat o dimen-
siune argumentativa, cat si una de autoprezentare.

Harta conceptuala (cu varianta ei, ha
tanta ierarhiilor in ordonarea ideilor si in
si asociativa a mintii umane. Harta se bazeaz
cauza-efect sau de cronologie
infinite.
Harta se realizeaz
Pasul 1. in centr
Pasul 2. lerarhii

Elevii ar putea rdspunde, de exemplu: Familia
mea este definita de urmatoarele cuvinte:

o bucurie, pentru ca parintii ne ofera mereu activi-
tati care sa ne bucure;

e educatie, pentru ca eu si fratii mei am fost inva-
tati sa respectam ceea ce am invatat acasa, dar si
sa punem accent pe studiu la scoala;

o casa bunicilor, deoarece toate vacantele le petre-
cem acolo si avem multe amintiri frumoase des-
pre acest loc;

e petreceri aniversare, deoarece sunt bucuria noas-
tra, a copiilor;

e jocuri, pentru ca de mici ne-am jucat cu parintii.
Raspunsurile pot fi variate, important este ca ele-

vii sa coreleze cuvintele cu experientele personale,

sa transpuna in cuvinte experientele personale.

Pe elevii timizi, care nu indraznesc sa vor-
beasca despre ei insisi, profesorul ii poate sprijini,
oferindu-le sugestii: ,Ai putea sa te gandesti la...",
,Adu-ti aminte de locurile pe care.., de activitatile pe
care..” etc.

ala) reprezinta o metoda de invatare, bazata pe impor-
orarea informatiilor, avand in vedere natura creatoare

mod esential pe logica asocierii (nu pe relatii de tip
care exista alti organizatori grafici), asocierile fiind potential

ifica, prin tehnica asocierii, cu alte idei.
e folosesc sublinieri cu creioane colorate pentru a face vizibile ierarhizarea

DESCOPERIM FAMILIA IN LITERATURA

Textele propuse in aceasta sectiune sunt menite sa trezeasca elevilor placerea lecturii si sa le dea incre-
dere in capacitatile lor de cititori, sa le creeze autonomie in lectura si, mai ales, sa le ofere capacitatea de
a se raporta in mod personal la textul literar. Ei vor descoperi tema ilustrata in diverse moduri in textul literar.

€D Elevii vor fi organizati in grupe de cate 4-6 mem-
bri. Acestia vor citi toate textele de la p. 15-17 si isi
vor alege trei dintre acestea. Pentru o mai buna inte-
legere a textelor si pentru ca profesorul sa poata
observa fluenta in lectura, textele pot fi citite cu voce
tare de catre elevi. Recomandam lectura cu voce

tare ca exercitiu. in functie de nivelul clasei, la alege-
rea profesorului, se pot selecta doar trei texte pentru
a fi citite. Elevii vor avea la dispozitie 10 minute pen-
tru a identifica imaginea familiei in fiecare text ales.
Dupa aceea, cate trei elevi din fiecare grupa vor pre-
zenta raspunsurile in fata clasei.



De exemplu:

o In textul scris de Hanna Bota (textul 1), elevii ar
putea observa ca se prezinta modurile diverse
de comunicare intre membrii unei familii (mama,
tata, sora si fratele). Se vorbeau in familie sapte
limbi, mama era unguroaica, tatal era roman, iar
copiii vorbeau limba specifica varstei si compor-
tamentului lor — ,cu fratele meu baieteste / sau
smiorcdiala din partea mea”. Textul poate aduce
in discutie aspecte legate de interculturalitate.

o in textul lui lon Creanga (textul 2), elevii pot
sesiza ca accentul este pus pe relatia calda din-
tre membrii familiei, pe starea de siguranta, de
liniste si de bucurie. Timpul petrecut in familie
este unul perfect — ,de parca era toata lumea
amea” —si ramane mereu in amintirea omului.

« Infragmentul preluat din In casa bunicilor de lonel
Teodoreanu (textul 3), elevii pot observa o familie
n care copiii sunt protejati, in care mama are per-
manent grija de toti copiii sai. Valorile transmise
sunt: bunatatea, protectia si grija fata de cei dragi.

e Varecomandam sa le oferiti feedback elevilor,
sugestii, idei etc.

v Intrebare: Ce ai vrut sa spui prin..? / Ai putea

detalia/exemplifica...?

v Constatare: Ai ales secvente clare pentru

a exemplifica.

v Exclamatie: Foarte bund ideea pe care ai

observat-o! etc.

La finalul exercitiului, profesorul poate rea-
liza, pornind de la raspunsurile elevilor, o sinteza,
mentionand ca familia este o tema frecvent intal-
nita in literaturd, in texte dintre cele mai diverse,
avand reprezentari variate etc. Profesorul poate
face referire la harta lexicala (precizand ca ade-
sea imaginea familiei Tn literatura se construieste
cu aceste cuvinte), la cuvinte-cheie, la emotii, ima-
gini, valori etc.

& Elevii isi prezinta textul preferat.

De exemplu: Din punctul meu de vedere, textul
scris de Robert Serban (textul 7) este cel mai inte-
resant, pentru ca prezinta dorinta unui tata de a fi
un parinte cat mai bun pentru copiii sai. Acesta isi
doreste sa fie rabdator, calm, empatic si corect cu fiii
sdi, iar cand nu gaseste solutii, actioneaza asemenea
copiilor sai, urmarind desene animate, evadand ast-
fel si el in lumea imaginatiei.

El Elevii vor selecta doua texte si vor prezenta, in

doua-trei enunturi, un element de continut comun.

Acestia se pot raporta la un cuvant-cheie, la o idee,

la 0 actiune, la 0 emotie sau valoare, la un personaj.

De exemplu: In textul scris de Lucian Blaga
(textul 5) si in cel scris de lon D. Sirbu (textul 8), in
prim-plan se afla figura mamei. Ambele mame sunt
privite de copii cu admiratie. Copilul din Hronicul
si cantecul varstelor este fermecat de forta mamei,
de capacitatea ei de a tine pericolul la distanta, iar

celalalt copil, de harnicia si de forta de sacrificiu
a acesteia pentru binele copiilor.
@ Elevii vor asocia unul dintre textele prezentate la
inceputul lectiei cu o pictura, cu o melodie, cu o sec-
venta dintr-un film sau cu o alta opera literara/artis-
tica, indicand o asemanare intre acestea. Profesorul
le va oferi sugestii elevilor pentru posibile asoci-
eri, in cazul in care acestia nu reusesc sa identifice
niciun exemplu.

De exemplu:

e melodiile Sarut mana, Mama! cantata de Lidia
Buble, Multumesc, iubitd mama (Delia), Mama,
doar mama interpretata de Corina Chiriac;

e picturile Trei frati de Nicolae Tonitza, Iseppo
da Porto si fiul sdu, Adriano de Paolo Caliari
(Veronese) sau Bunicul spune o poveste de
Albrecht Anker;

o filmul Minunea (regie Stephen Chbosky, 2017) etc.

B Prin setul de intrebari de la exercitiul acesta, sunt

vizate, prin problematizare, valori, atitudini etice si

civice, comportamente etc., in conexiune cu tema
studiata — familia.

Posibile raspunsuri ale elevilor (orice alte rds-
punsuri sunt luate in considerare, profesorul discu-
tandu-le cu elevii si problematizdnd comportamente
sivalori asociate familiei):

e Sentimentele specifice intre membrii familiei
sunt iubirea si implinirea. Cu totii ne simtim in
siguranta acasa.

o In cei,7 ani de acasa” invatam sa fim oameni,
sa intelegem cele mai importante valori, pre-
cum bunatatea si respectul, iar actiunile noastre
poarta amprenta modului in care am fost crescuti
in prima parte a copilariei.

o Fiecare omisi doreste o familie, deoarece toti avem
nevoie de iubire si sa stim ca apartinem cuiva.

e Parintii sunt cei care au cele mai multe responsabi-
litati, deoarece ei trebuie sa aiba grija si de ei insisi,
si de copiii lor. In acelasi timp, ei trebuie sa ne ajute
sa ne formam, dar deseori au grija si de bunici.

e Eu cred ca relatia cu bunicii este caracterizata
de bunatate, pentru ca acestia isi doresc sa ne
vada fericiti si de aceea le ofera copiilor tot ce fsi
doresc. In schimb, parintii, uneori, sunt mai severi,
impun reguli mai stricte.

« Inactivitatile de familie ar trebui sa ne implicim de
bunavoie, deoarece ne facem un bine noua insine,
fnvatand astfel sa realizam lucruri care ne vor fi de
folos mai tarziu si sa devenim mai responsabili.

e Ne dorim ca familia sa fie aproape de noi perma-
nent si, in special, in momentele cele mai impor-
tante, ca sa ne bucuram impreuna.

e Influenta familiei se simte in modul in care ne
comportam, in atitudinea pe care o avem fata de
oameni, in modul in care vedem lumea etc. Cred
ca amprenta influentei familiei o purtam pe tot
parcursul vietii.




UNITATEA 1 - FAMILIA

Intrebarile cu raspuns deschis au rolul de a dezvolta gandirea critica a elevului. Rezolvarea lor se
bazeaza pe gandirea divergenta a elevului, pe experientele personale sau pe cunostintele acestuia si
pot avea o gama variata de raspunsuri. Sunt intrebari de reflectie, prin care se creste motivatia elevilor
si interesul fata de tema unitatii.

@ Elevii vor propune definitii ale familiei, concentrandu-se pe atributele pozitive/prezente, care definesc
familia, nu pe ceea ce lipseste. Se poate construi fie o definitie tip dictionar, fie una bazata pe o comparatie
sau pe metafora (fara a utiliza conceptul). Recomandati-le sa nu foloseasca termeni vagi, sa nu repete cuvan-
tul ,familie” (pentru a evita tautologia), sa exprime esenta, intr-un mod cat mai autentic.

(p.17)

Elevii vor realiza a doua fisa pentru portofoliul personal. La alegerea profesorului, fisele pot fi prezentate in
clasa, sub forma unui exercitiu de intercunoastere. Exercitiul poate lua forma turului galeriei.

TEXTUL NARATIV LITERAR. INSTANTELE'COMUNICARII
NARATIVE. NARATIUNEA LA PERSOANA'SI A I1I-A . 15-20)

‘D DIN EXPERIENTA MEA

Scopul exercitiului este de a-i determina pe elevi sa realizeze legaturi intre autori, opere si personaje, pe
baza experientei lor de cititori. Ulterior, valorificand cunostintele lor, va fi introdus si conceptul de narator.
Elevii vor lucra in perechi si vor rezolva exercitiile in caiet.

e 1w [ s

- Povestea lui Harap-Alb Harap-Alb
lon Creanga . . . o - o
v Amintiridin copilarie Nica
Mihail Sadoveanu ‘hmbmva minunata Lizuca

lon D. Sirbm ‘ De ce plange mama? Radu

I.L. Cara&M v Vizita... lonel
IonelleodoN\ La Medeleni Danut, Olguta, Monica

B De exemplu:

N L

Ro‘ Dahl Matilda Matilda

’\\K Rowling Harry Potter Harry Potter
25 IN LUMEA TEXTULUI

Elevii citesc textul pe rand, cu voce tare. Profesorul poate realiza o lectura-model a textului.

Lectura-model implica dictie corecta, acuratete, viteza adecvata, frazare potrivita, respectarea
punctuatiei textului si expresivitate. Ea se face de catre un cititor experimentat (de cele mai multe ori
un adult, profesorul), care intelege textul si este constient de strategiile lecturii-model.



Fluenta inseamna citirea unui text cu acuratete, viteza adecvata, frazare potrivita, respectarea punc-

tuatiei textului si expresivitate.
Lectura fluenta asigura intelegerea textului.

Fluenta se dobandeste in primii ani de invatare a lecturii, dar se exerseaza pe tot parcursul anilor de

scoala. Sunt trei etape in dobandirea fluentei:

1. Dobandirea fluentei de suprafata — in cadrul achizitiilor fundamentale din ciclul primar — implica

patru procese:

o decodarea fonetica (intelegerea cuvintelor auzite);

e recunoasterea cuvintelor (recunoasterea literelor si a sensului cuvintelor);

e procesarea semantica (deducerea sensului din context);

e procesarea sintactica (deducerea sensului pe baza structurii sintactice).

Cititorii vor reusi sa extraga semnificatia automat, cu tot mai putin efort. Insa, in cazul in care fluenta
se mentine doar la decodarea textului si cititorii nu ajung la intelegerea textului, exista riscul analfa-

betismului functional.

2. Dobandirea fluentei strategice — realizatd, in principiu, in aproximativ trei ani de la inceputul inva-

tarii cititului, deci tot in ciclul primar — implica urmatoarele procese:

o extragerea semnificatiei din text si monitorizarea extragerii semnificatiei (printr-o atentie spo-
rita, voluntara sau automata, asupra proceselor din prima etapa);

o reglarea vitezei optime de lectura (presupune un echilibru, in mintea cititorului, intre extragerea
semnificatiei din text si reglarea vitezei de lectura);

o managementul strategiei de suprafata (presupune un control asupra fluentei de suprafata).

Acum cititorul intelege textul si citeste expresiv (adica respecta intonatia enuntului, accentul cuvin-

telor, frazarea si ritmul corecte).

3. Dobandirea fluentei de adancime — implica urmatoarele procese:
e procesarea feedbackului primit din partea auditoriului si reglarea citirii in consecinta;
e formularea de raspunsuri personale, prin reflectie asupra continutului textului si constructia unor

noi semnificatii;

o constientizarea proceselor implicate in lectura, adica metacognitia.

Acum cititorul este autonom: dobandeste incredere si da dovada de rezilienta, resimte satisfactia lecturii.

(Modelul fluentei a fost preluat din Timothy Rasinski, Camille Blachowicz, Kristin Lems, Fluency
Instruction: Research-Based Best Practices, The Guilford Press, Londra, 2005, p. 175.)

o

Aceasta secventa a lectiei are ca scop intelegerea textului. Am propus un text in care naratorul-personaj
este un animal (Tus-Tus, romanul unui mdgdrus de D. lonescu Morel), pentru a fi clara diferenta dintre lumea
reala a autorului si lumea fictiunii, a naratorului. Suplimentar, aceeasi diferenta este exemplificata, in manua-
lul digital (p. 20), prin doua fragmente: unul din acelasi roman si al doilea din Memoriile unui motan caldtor de
Hiro Arikawa. Acest exercitiu se regaseste la sectiunea Anexe, de la finalul ghidului.

Sugestii de rezolvare a exercitiilor:

&1 In text este vorba despre un magarus care se imprie-
teneste cu un batran/despre relatia dintre om si ani-
mal/despre bucuria de a te imprieteni cu cei din jur etc.
¥ Personajele textului sunt: magarusul Topardea,
mama magarusului si gradinarul Toma.
&) Actiunea se petrece intr-o zi de vara, la gardul de
fier care desparte livada de gradina stapanilor.
Povestitorul textului este magarusul Topardea.
Diferentele dintre autor si narator:
autorul apartine realitatii; naratorul apartine fictiunii;
autorul a scris opera in 1943, intr-un timp concret;
naratorul relateaza ceea ce se intampla in univer-
sul imaginar;
autorul a scris mai multe carti; magarusul, care
este narator, apare doar in acest text.

Completarea schemei in caiet:

Autorul: D. lonescu Morel

Naratorul: magarusul

Personajele: mama magarusului, magarusul, gra-

dinarul Toma

Intamplarile sunt narate la persoana I.

Profesorul le explica elevilor trasaturile textului
narativ, avand drept reper caseta Elemente-cheie, parti-
cularizandu-le in fragmentul din Tus-Tus, povestea unui
mdgarus de D. lonescu Morel. Profesorul poate trans-
pune schema din manual pe tabla, poate citi impre-
una cu elevii schema de la p. 20, revenind cu explicatii.
Schema tablei ar putea contine informatiile din rubrica
Elemente-cheie, reproduse pe pagina urmatoare.
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Autorul
(in lumea reald)

L EXT UL _NARAT VI

Personajele
(in lumea
textului)
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BN Elevii citesc textul si observa ca verbele sunt la persoana a lll-a.

B in naratiunea la persoana |, naratorul este si personaj, prezentand lumea si personajele in mod subiectiv.
In schimb, in naratiunea la persoana a lll-a, naratorul nu participa la actiune, el este detasat si are o imagine
de ansamblu asupra lumii si a personajelor.

Profesorul va analiza povestea realizata de elevi, urmarind daca evenimentele sunt prezentate din per-
spectiva gradinarului.

TEXTUL NARATIVLITERAR IN PROZA: LA PADURE DE
ION AGARBICEANU/. 212

‘S DIN EXPERIENTA MEA

Rubrica propune o activitate de prelecturd, ce urmareste pregatirea elevilor pentru receptarea textului
La pddure de lon Agarbiceanu, prin conturarea orizontului lor de asteptare. Deoarece textul are ca subiect
o experienta de cunoastere a lumii din jur traita de un copil, am considerat important sa le orientam elevi-
lor atentia spre experientele copilariei. Scopul exercitiului este dublu: sa pregateasca intalnirea cu textul si
sa favorizeze autocunoasterea.

Elevii vor fi grupati cate 4-6 si vor discuta, pe baza experientelor proprii si a lecturilor lor, despre experi-
entele copilariei. Apoi vor realiza o lista cu acestea.

Daca vor fi elevi in impas, profesorul le poate face sugestii precum:

e Ganditi-va la textul.., in care copilul... e Dacd ar trebui sa realizez eu lista, m-as gandi
o Ganditi-va la fotografiile de familie pe care le la primul film pe care l-am vdzut..., la prima
aveti! Ce momente surprind ele? etc. tabdrd... etc.

IN LUMEA TEXTULUI

Se recomanda lectura cu voce tare a textului literar, eventual chiar lecturi succesive ale acestuia.
Profesorul poate realiza o lectura-model, iar apoi lectura va fi realizata de catre elevi. Este importanta lec-
tura fluenta, care sa permita intelegerea textului si sesizarea aspectelor precizate in cerinta, in acest caz,
imaginea familiei. Se poate recurge ulterior la lectura silentioasa si la lectura pe roluri. Daca profesorul le
cere elevilor sa citeasca textul pe fragmente, este important ca in segmentarea textului sa se tina cont de
logica textului. Recomandam evitarea lecturii in lant, deoarece aceasta nu sustine comprehensiunea textu-
lui, atentia elevilor fiind orientata spre momentul in care profesorul spune ,Stop. Continua elevul...”, si mai
putin spre continutul textului.



Elevii vor raspunde la intrebarile propuse, discutand cu colegul de banca. Exercitiul acesta incurajeaza expri-
marea unor pareri subiective ca reactii imediate dupa lectura textului. Raspunsurile pot fi dintre cele mai diverse,
dar profesorul ar trebui sa directioneze elevii inspre construirea unor raspunsuri nuantate, motivate (Cel mai
mult mi-a pldcut X, pentru cd..; Emotiile X mi-au fost provocate de faptul cid/de momentul in care... etc.).

HARTA TEXTULUI

Cerintele din sectiunea Harta textului au ca scop construirea comprehensiunii textului. in manualul digi-
tal exista un test de comprehensiune a textului, tip grila. Acest test se regaseste in sectiunea Anexe, de la fina-
lul ghidului, putand fi utilizat la clasa ca modalitate de evaluare a nivelului de intelegere a textului La padure
de lon Agarbiceanu.

I. €} Profesorulii provoaca pe elevi sa ofere o prima
ipoteza interpretativa, care se va nuanta in urma
relecturilor textului.

De exemplu: In textul citit este vorba despre un
copil care merge, pentru prima data, cu tatal sau la
padure/despre relatia dintre un copil si familia sa etc.
A Elevii vor raspunde, in caiet, la intrebarile propuse.

Sugestii de raspuns:

a) Fanica vrea sa mearga cu carul la padure impre-
una cu tatal sau.

b) Tatal merge la padure sa aduca lemne.

c) Pentru a-l convinge pe tatal sau sailiasi peella
padure, Fanica il roaga, se tine dupa el, insista.

d) Bunicasi mama il sustin pe Fanica.

e) Atunci cand tatal decide sa-l ia pe Fanica in
padure, copilul este foarte bucuros.

f) La iesirea din sat, copilul este impresionat de
dimensiunile satului pe care il poate vedea
de undeva de sus.

g) Fanica se teme sa nu se rataceasca in padure.

h) Tatal ii explica baiatului ca vulturul a atacat un
pui de iepure, dar acesta a reusit sa scape, ascun-
zandu-se intr-o tufa.

i) Pe drumul de intoarcere spre casa, lui Fanica nu
ii mai este frica de mersul in carul plin cu lemne.
Se gandeste la lucrurile necunoscute pe care
le-a vazut in padure. Fanica pare ca incepe sa se
maturizeze. Experienta pe care o traieste Fanica
este o experienta initiatica.

&) Elevii vor completa, in caiet, afirmatiile date.
Sugestii de raspuns:

a) Fanica isi da seama ca tatal urmeaza sa plece la
padure, pentru ca vazuse ca in curte nu mai erau
decat cateva brate de crengi, acolo unde fusese
0 gramadd mare de lemne.

b) Tatalil ia pe copil cu el la padure, desi ii repro-
seaza bunicii ca baiatul este fricos.

¢) inpéadure, Fanica uita de car, deoarece este fasci-
nat de universul necunoscut in care patrunde.

d) in padure, copilul crede ca va fi in siguranta si nu
se va pierde, doar daca vede mereu boii.

e) Fanica scoate un tipat, deoarece zdreste o pasdre
mare care se lasa fulgerator asupra unei vietati.
f) Pedrumul spre casa, copilul traieste cateva clipe
de amaraciune, desi fusese coplesit de bucurie.
Actiunea

@ Eleviivor citi enunturile si vor reconstitui ordi-

nea cronologica a actiunilor din text. Apoi vor nota

in caiet enunturile in ordinea corecta.

a) Fanicailurmeaza peste tot pe tatal sau pentru a-l
indupleca sa-l ia cu carul.

b) Fanica incearca sa-l convinga pe tatal sau sa-l ia
la padure.

€) Bunicaii cere tatalui sa-l duca pe Fanica in padure.

d) Tn padure, Fanic3 uita de car.

e) Fanicasitatal sdu mananca paine, slanina, mama-
liga cu branza si cu ceapa.

f) Pasarea coboara ca fulgerul spre iepure.

g) Tatal termina de umplut carul cu lemne.

h) Spre sear3, cei doi se intorc acasa.

Cadrul actiunii: timpul si spatiul

B Elevii vor raspunde, in scris, la intrebarile date.

a) Actiunea se petrece in luna mai, fiindca este pre-
cizat in text: ,treceau printre holdele de toamng,
marisoare pentru luna mai”.

b) Actiunea incepe in urma cu doua zile (,de doua
zile se tinea...”), iar drumul pana la padure si ina-
poi se desfasoara pe parcursul unei zile. Copilul
sesizase ca tatal urma sa plece la padure si de
doua zile insista sa-Lia si pe el. Tatal si fiul pleaca
la padure dimineata si se intorc seara. (,Haida sa
mancam, ca-i 0jina, si sa plecam, sa nu ne apuce
noaptea pe drum.”)

c) Actiunea se petrece in curtea gospodariei fami-
liei lui Fanica, pe drumul spre padure, in padure
si pe drumul de intoarcere.

d) Padurea reprezinta un spatiu necunoscut, fata
de spatiul familiar al casei. in padure, copilul se
fntalneste cu plante si miresme noi, cu vietui-
toare necunoscute, cu intamplari al caror inteles
fi este strain.
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Personajele
B Elevii vor completa schema:

personaj
principal

atitudine paterng,
responsabilitate etc. =

bunica

personaj
secundar

La sugestia profesorului, personajele pot fi cla-
sificate si ca: principale, secundare si episodice. In
acest caz, tatal este personaj secundar, iar mama si

bunica sunt personaje episodice.

Naratiunea

Elevi vor nota raspunsurile corecte de la itemii cu
alegere multipla.

A. n text, naratiunea se realizeaza b) la persoana
alll-a.

B. Naratorul este c) o voce a autorului, care rela-
teaza evenimentele la persoana a lll-a.

Tipul textului

) Elevii vor selecta, din lista propusa, trasaturile

textului narativ literar regasite in La pddure de lon

Agarbiceanu si le vor nota in caiet.
Textul La pddure de lon Agarbiceanu este narativ

literar, deoarece:

a) Evenimentele sunt prezentate cronologic.

c) Actiunea se desfasoara intr-un interval.

d) Actiunea este situata intr-un cadru spatio-tem-
poral.

e) Textul creeaza o lume imaginara care reflecta
realitatea.

f) La actiune participa personaje.

g) Vocea autorului este preluata de un narator.

i) Relatarea se realizeaza prin naratiune la per-
soanaa lll-a.

Il. Harta textului se completeaza in functie de raspunsurile oferite la exercitiile anterioare.

i
!

Harta textului se regdseste in sectiunea Anexe, de la finalul ghidului.




@~ FANICA SI LUMEA DIN JURUL SAU

Aceasta sectiune contine exercitii care urmaresc formarea unor strategii de interpretare.

Elevii vor fi organizati in grupe de 4-6 participanti
si vor identifica personajele (tatal, mama, bunica),
obiectele (carul, taietorul de lemne, sira de paie,
ieslea, jugul, securea etc.), locurile (curtea, gradina,
poiata etc.) care alcatuiesc lumea in care traieste
Fanica. Elevii vor fi incurajati sa realizeze o harta a
acestei lumi, folosind informatiile oferite de text,
accentul cazand nu atat pe realizarea artistica a har-
tii, cat, mai ales, pe includerea elementelor reprezen-
tative pentru universul in care traieste Fanica.

Lumea lui Fanicd este realizatd de eleva larina Fdrcas

Ain grupe, elevii vor discuta despre dorinta lui
Fanica de a merge cu carul la padure si vor com-
pleta, in caiet, graficul dat. Exercitiul urmareste evo-
lutia personajului declansata de dorinta acestuia de
amerge la padure. Elevii vor intelege ca dorinta per-
sonajului este declansatorul actiunii si vor invata sa
urmareasca evolutia unui personaj pe baza schemei
pe care o au de completat.

e Care este dorinta lui Fanica? - Sa meargd cu
carul in padure.

o Ce face baiatul ca sa-si indeplineasca dorinta?
> [l roagd pe tatdl sau, insistd, se tine dupd el,
plange.

o Ce dificultati intdmpina in realizarea dorintei? >
Tatdl gaseste tot felul de motive pentru anu il lua
in pddure.

e Cum il sustin membrii familiei in realizarea dorin-
tei? > Mama si bunica i spun tatdlui sa-l ia pe
copil la padure.

e Ce experiente traieste copilul pe drumul spre
padure si in padure? - Pe drumul spre padure
este uimit de mdrimea si de frumusetea satului, il
dor toate, fiindca drumul e accidentat si carul se
zdruncind, este nerdbddtor sa ajungd la padure.;
in padure este fascinat de noul univers care i se
dezvaluie, o lume pe care o simte si familiara,

dar si strdind.; Identifica plante pe care le stia de
acasa, asista la un episod in care un vultur ataca
un iepuras.

e Ce beneficii Ti aduce copilului implinirea dorin-
tei? Ce descopera copilul dupa ce i se indeplineste
dorinta? > Drumul la padure il maturizeaza pe
Fanic&; acum stie cum aratd satul vazut de pe deal,
stie cum e s mergi mai mult timp in car, stie unde
este pddurea si ce este in pddure.; Fanica desco-
perd o lume atragatoare si misterioasa in padure.

® Lucrand in grupe, elevii vor completa ultimul

rand din tabel cu trasaturile personajului, deduse din
actiunile si comportamentul copilului, mentionate in
rubricile tabelului. Orice raspuns adecvat va fi consi-
derat corect.

Sugestii de raspuns:

e Acasa, Fanica este insistent/dornic sa plece cu
tatdl la pddure/copildros.

e Pe drumul spre padure, baiatul este retinut/
nu vrea sa se plangd de nimic/temperat/infra-
nat/dovedeste tdrie de caracter in fata tatdlui/
nerdbdator.

e In padure, copilul este curios/fascinat de lumea
pe care o descoperd.

e Pe drumul spre casa, Fanica este schimbat/mai
matur.

a Exercitiul acesta prezinta o strategie de lectura

prin care elevii pot identifica valorile unui personaj.

Profesorul va modela rezolvarea exercitiului, pentru

ca elevii sa inteleaga rationamentul.
Strategia contine cei doi pasi de mai jos.

e Eleviivoridentifica obiectul dorintei personajului,
raspunzand la intrebarea: Ce doreste personajul?
De exemplu: Fanica doreste sa mearga la padure.

o Elevii vor identifica motivul/imboldul care il con-
duce pe personaj (se poate raspunde la intreba-
rea: De ce doreste personajul ceea ce doreste?).
De exemplu: Fanica doreste sa mearga la padure

pentru ca e curios/pentru a descoperi lumea din

afara casei/pentru ca vrea sa petreaca timp alaturi
de tatal sau etc.

In urma acestui raspuns, se vor putea formula
valorile personajului:

e Fanica doreste sa mearga la padure, pentru ca
este curios - curiozitatea;

e Fanica doreste sa mearga la padure, pentru
a descoperi lumea din afara casei - cunoasterea,
descoperirea, explorarea;

e Fanica doreste sa mearga la padure, pentru ca
vrea sa petreaca timp alaturi de tatal sau - rela-
tia cu tatal.

Strategia de lectura se poate axa si pe actiunile
personajului. in acest caz, se vor urma pasii de mai jos.
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o Elevii vor identifica actiunile personajului, ras-
punzand la intrebarea: Ce face personajul?

De exemplu: Mama il sustine pe Fanica.

o Eleviivor identifica motivul/imboldul pentru acti-
unile personajului (se poate raspunde la intreba-
rea: De ce face personajul ceea ce face?).

De exemplu: Mama il sustine pe Fanica pentru
ca nu vrea sa-l vada necajit/doreste ca tatal sa nu-l
tina pe copilintr-o stare de agitatie/este de acord cu
dorinta copilului.

De aici se pot deduce valorile personajului:

e mama il sustine pe Fanica, pentru ca nu vrea sa-l
vada necajit - bucuria, linistea copilului (sunt
valorile mamei);

e mama il sustine pe Fanica, deoarece doreste ca tatal
sa nu-l tina pe copil intr-o stare de agitatie - relatia
cordiala tata-fiu (constituie o valoare pentru mama);

e mama il sustine pe Fanica, deoarece este de acord
cu dorinta copilului > implinirea dorintei copilului/
satisfactia copilului (constituie valorile mamei).

in rezolvarea exercitiului, elevii vor putea alege
oricare dintre cele trei puncte din coloana a) si vor
relationa alegerea cu un punct corespunzator din
coloana b).

Strategia aceasta de lectura este prezentata in
caseta Strategii de lectura, de la p. 27.

STRATEGII DE LECTURA ~

Pentru a intelege un personaj si pentru
a identifica valorile acestuia, raspunde la
doua serii de intrebari:

1. Ce doreste personajul? > Ce il face sa
doreasca ceea ce doreste?

2. Ce face personajul?=» Ce il determina sa
faca ceea ce face?
\_ J

B Elevii vor completa schema cu valorile care-l
caracterizeaza pe Fanica si vor formula enunturi
dupa model.

De exemplu: Fanica vrea sa mearga cu carul, pen-
tru ca este curios. Deci curiozitatea este o valoare
care il ghideaza pe Fanica.

Alte valori cu care se poate completa schema:

e perseverenta (rationament: Ce face Fanica acasa?
Setine dupa tatal sau sifi cere sailia cu el la padure.
Ce il determina pe Fanica sa faca acest lucru?);

e cumintenie, tarie de caracter (rationament: Ce face
Fanica pe drum? Pe drum, nu recunoaste ca ii este
foame si ca este obosit. Ce il determina pe copil sa
se comporte in acest mod?);

e curiozitate (rationament: Ce face Fanica in
padure? Intra in padure, atras de farmecul ei. Ce
il determina pe copil sa faca acest lucru? etc.).
Profesorul le va explica elevilor aceasta strate-

gie, exemplificand rationamentul, pe baza casetei

Strategii de lectura reprodusa si aici.

@ in rezolvarea cerintei vor fi utilizate intreba-
rile propuse in caseta Strategii de lectura (p. 28).
Profesorul va sublinia ca intr-un text literar pot fi
identificate mai multe teme.

Identificarea temei/temelor unui text literar se
poate realiza raspunzand la intrebarile urmatoare:
a) Care este cel maiimportant aspect din realitate sau

din experienta umana transpus in acest text? Stra-

tegia de lectura pune in relatie realitatea cu uni-
versul fictional si evidentiaza aspectele importante
din realitate/experienta umana transpuse in text.

Drumul la padure Familia

Relatiile de familie Experientele copiilor

Realitate Lumea textului

b) Despre ce vorbeste in mod semnificativ textul?
Strategia presupune ierarhizarea informatiei din
text, tema fiind elementul cel mai semnificativ.

. tatal
este fascinat

asista de padure fi explica
la un episod atacul vultu-
din viata ru.““ asupra
padurii iepurelui
. bunica
copilul vrea .
sa mearga ?' mama
cu carul |lsus}|n
pe baiat
copilaria

relatia tata-fiu
descoperirea lumii

Organizati in grupe, elevii vor alege una dintre
temele textului La padure de lon Agarbiceanu pro-
puse in cadrul exercitiului (p. 28) si isi vor justifica
optiunea intr-un text, de doua-trei enunturi, pe care
il vor prezenta colegilor.

De exemplu: Cel mai important aspect din experi-
enta umana prezentat in text este viata dintr-o fami-
lie. Sunt prezentate relatiile dintre membrii familiei:
relatia copil-tata, relatia copil-mama, relatia dintre
soti, dintre bunica si ginere. Asadar, tema textului
este familia.
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Aceasta sectiune constituie etapa de postlectura, proiectata ca activitate de tip atelier de scriere si de
comunicare orala. Elevii vor fi impartiti in grupe de 4-6 membri.

Raspunsurile vor fi subiective si foarte diverse.
Elevii se pot referi la asemanari: copiii isi doresc
deauna de acord; copiii obisnuiesc sa insiste pana
obtin ce-si doresc etc. Posibile deosebiri: mijlocul de
transport, locul calatoriei etc. Esential este ca ele-
vii sa constientizeze faptul ca, in ciuda diferentelor
determinate de epocile diferite, exista atitudini si
comportamente similare copiilor din toate timpurile.
@8 Grupa 1. intreaba autorul! Mai intai, elevii vor
discuta care ar putea sa fie intentiile autorului, apoi
vor formula raspunsul la intrebari si il vor motiva.
Metoda se numeste intreabd autorul si se poate
desfasura sub forma unui joc de rol. Exercitiul le
permite elevilor sa inteleaga un text literar din per-
spectiva scriitorului. Raspunsurile pot fi foarte vari-
ate, unele vor incerca sa se apropie de perspectiva
lui Agarbiceanu. Profesorul le poate recomanda ele-
vilor sa urmareasca prezentarea autorului de pe
suportul digital si/sau pe cea alaturata textului La
padure (p. 21). Alte raspunsuri vor ilustra lumea ele-
vilor, contextul in care ei traiesc.

Grupa 2. Vorbeste despre text! Elevii au drept sarcina
sa prezinte textul, intr-un context de comunicare nou,
extrascolar, in dialog cu un prieten. Astfel, exercitiul
urmareste prelungirea receptarii textului prin rapor-
tarea critica a elevilor la text. Rezolvarea poate lua
forma unui joc de rol, a unui text scris adresat unui
prieten etc. Se pot utiliza si alte metode specifice
gandirii critice. Scopul exercitiului este raportarea
critica la text: la personajele textului si la valorile lor.
Profesorul le va recomanda elevilor sa revada exer-
citiile consacrate valorilor personajelor, de la p. 27.
Grupa 3. Fata in fata cu personajul! Elevii se vor
raporta critic la experienta personajului, prin pro-
blematizare. Profesorul le poate recomanda elevi-
lor sa revada exercitiile 2, de la p. 26, si 3, de la p. 27.
Elevii vor reactualiza problemele cu care se con-
frunta personajul si vor gasi solutii din perspectiva
experientei lor. Solutiile pot fi generate fie prin con-
versatie intre elevi si constructia unor argumente
pro/contra, fie prin metoda palariilor ganditoare
(Edward De Bono, Sase paldrii ganditoare) aplicata
in cadrul grupei.

Metoda palariilor ganditoare este descrisa de autorul ei (Edward de Bono) ca fiind o metoda prin
care se cauta si se gasesc solutii la o problema.

in lectia de literaturad, metoda poate fi utilizata doar pentru interpretarea realizata din perspectiva
contextului cititorului.

Se porneste de la identificarea unei probleme (de exemplu: Fanica vrea sa mearga la padure, iar
tatal lui nu vrea sa-L duca. Sau: Pe drumul spre padure i se face foame, dar el nu recunoaste asta.
Sau: Pe drumul spre casa, e putin trist etc.). Aceasta problema va fi formulata in clasa. In absenta unei
probleme/situatii-problema, metoda nu poate fi aplicata.

Dupa aceea, elevii vor parcurge, succesiv (nu simultan), etapele de mai jos.

1. Toti elevii din clasa/grupa (daca doar o grupa lucreaza cu metoda aceasta) isi vor formula reacti-
ile subiective la aceasta problema. De exemplu: Ma revolta ca tatal nu vrea sa-l ia pe copil la padure,;
M3 enerveaza Fanica, deoarece e cam plangacios etc. in aceasta etap4, toti elevii au palarie rosie (care,
simbolic, ilustreaza starile si sentimentele).

2. Mai departe, aceiasi elevi vor identifica, impreuna, datele obiective care au legatura cu problema
data. De exemplu: Fanica este un copil care cunoaste doar ograda proprie, locuieste in mediul rural,
intr-o gospodarie, impreuna cu mama, tatal si bunica sa, tatal aduce frecvent lemne de la padure
etc. Aceasta este etapa in care toti elevii isi pun palaria alba (care, simbolic, ilustreaza cunoasterea
obiectiva).

3. In continuare, aceiasi elevi vor identifica avantajele situatiei in care se gaseste Fanica. De exem-
plu: Copilul este in siguranta daca ramane acasad, poate manca oricand i se face foame, nu trebuie sa
suporte efortul drumului, nu se va certa cu tatal sau etc. Aceste avantaje pot fi propuse de elevi si din-
colo de granitele textului. In aceasta etap4, toti elevii au palaria galbena (care, simbolic, reprezinta
gandirea pozitiva, care cauta avantajele situatiei).

4. Apoi, aceiasi elevi gasesc, mai departe, dezavantajele situatiei in care se gaseste Fanica. De exem-
plu: Baiatul va ramane in orizontul limitat al ograzii familiei, nu va cunoaste lumea, nu va avea o rela-
tie buna cu tatal etc. in aceasta etapa, toti elevii au palaria neagra (care, simbolic, reprezinta gandirea
negativa, care vede aspectele negative, dezavantajele).
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5. Dupa aceea, elevii vor gasi si vor formula solutii la problema lui Fanica. De exemplu: Fanica ar
trebui sa ceara mai ferm ajutorul mamei si al bunicii, sa vorbeasca cu prietenii sdi si sa le ceara sfatul,
sa facd un desen cu padurea, pe care sa i-l dea tatalui etc. In aceasta etap4, toti copiii au palaria verde
(care, simbolic, reprezinta gandirea creativa, care gaseste solutii).

6. Pe urma, daca profesorul doreste, le poate cere elevilor sa explice pasii pe care i-au urmat pentru
a gasi solutia. In aceasta etap3, toti elevii vor avea palarii albastre (care, simbolic, reprezinta gandirea
care urmareste procesul desfasurat pana la gasirea solutiei). De exemplu, mai intai am identificat pro-
blema lui Fanica, apoi am identificat datele obiective din text, in continuare, am formulat avantajele,
dupa aceea, dezavantajele, iar in final, am formulat solutia.

Grupa 4. Fii tu personaj! Elevii se vor raporta critic critica la personaj si la relatia dintre personaje, prin schim-
barea perspectivei narative si prin schimbarea unor date din universul textului: bunica scrie mesaje, ii ofera
solutii copilului. Elevii vor sesiza aceasta schimbare de perspectiva si vor redacta mesajul, in forma dorita de
ei: SMS, scrisoare etc.

Elevii vor raspunde la intrebarile date. In urma raspunsurilor oferite, profesorul va putea identifica dificul-
tatile de comprehensiune si va putea initia discutii cu caracter metacognitiv, de reflectie, de observare si de
asumare a greselilor intr-un mod pozitiv.

Procesele metacognitive fac referire la cunostintelepe care cititorul le poseda asupra actului lecto-
rial. In aceasta etapa, elevul intelege momentul in care a pierdut firul comprehensiunii, unde a fost nevoie
de anumite strategii pentru a remedia problemele deintelegere. Prin intrebarile date se faciliteaza intele-
gerea propriului mecanism de creare a sensului. Acest proces exprima gradul de angajare a cititorului in
procesul de cautare a modalitatilor propice de realizare a comprehensiunii si a deschiderii sale spre auto-
evaluare, care il va sprijini sa-si modeleze receptarea in functie de context si de intentia textului.

(Jocelyne Giasson, La compréhension en lecture, Bruxelles, De Boeck-Wesmael, 1990/2011)

TRANSFORMAREA VORBIRII DIRECTE
INA/ORBIRE INDIRECTA

‘S DIN EXPERIENTA MEA

Elevii citesc replicile din ilustratie si observa ca intrebarea baiatului adresata fetelor (,Vreti sa va jucati cu
noi?”) este reformulata in dialogul dintre cele doua fete ilustrate in dreapta imaginii. Elevii vor observa ase-
manarile si diferentele dintre intrebarea initiala si reformularea ei: sunt prezente aproape aceleasi cuvinte;
in plus apar cuvintele ,ne-a intrebat” si ,daca”; in locul semnului intrebarii din intrebarea initiala este punct.

v
1
A

Profesorul i imparte pe elevi in echipe si le ofera 3—4 minute timp de lucru. Ulterior, verifica raspunsurile:
a)F;b)Ac)Ad)Fe)Ff)AgF

Profesorul poate discuta cu elevii nu doar solutiile, ci si modul in care acestia au ajuns la solutii.

Apoi profesorul explica diferenta dintre vorbirea directa si vorbirea indirecta.

Vorbirea directa reprezinta reproducerea vorbelor unei persoane in felul in care aceasta le-a ros-
tit; in schimb, vorbirea indirecta reprezinta relatarea vorbelor unei persoane, transpuse intr-un alt con-
text de comunicare.



De exemplu: in exercitiul de la aceasta rubrica sunt ilustrate doua contexte de comunicare: primul, in care
bunica vorbeste cu mama, al doilea, in care mama vorbeste cu copilul. Replica bunicii din primul context este
redata de mama in al doilea context.

£ APROFUNDEZ
EA Elevii transforma vorbirea directa in vorbire % STRATEGII DE REDACTARE N\
indirecta:

Copilul il intreaba pe tatal sdu daca il va duce si pe Pentru a relata spusele cuiva, vorbirea
el, iar tatal ii raspunde ca urmeaza sa vada/vavedeain | directd este transformata in vorbire indirecta
functie de ce spune si mama. Copilul, inviorat, afirma | prin cateva modificari ale formei de exprimare:
ca mama il lasg, iar tatal sustine ca aceasta il lasa pen- ® seelimina liniile de dialog;
tru ca vrea sa mai scape de el. Apoi continua intreban- * replicile sunt redate prin folosirea verbe-
du-l ce parere are bunica. Copilul sustine ca si bunica lor de declaratie, care exprima actiunea de
il lasa si continua zicand ca aceasta l-a avertizat/i-a ,aspune” (a spune, a intreba, a rdaspunde,
spus sa aiba grija sa nu cada din car cand vor veni cu a aproba, a exclama etc.), urmate de cuvinte
lemnele. de legatura (cq, sd, dacd, unde, cand, cum,
A Elevii citesc cele dous texte si rezolva exercitiul. care, cine, ce etc.);
Raspunsuri corecte:a) A;b) A;c) A;d) F; e) F. * verbele si pronumele de persoana | si a ll-a

Profesorul explica modul de redactare a vorbi- se trec la persoana a lll-a;
rii indirecte si sintetizeaza, pe tabla, modificarile * se elimina formulele de adresare directa;
posibile, conform casetei Strategii de redactare din * _se elimina exclamatiile;
manual, de la p. 30, reprodusa si alaturi. ® modul imperativ este transformat in modul
E) Elevii lucreaza in grupe. Au la dispozitie 7-10 conjunctiv;
minute. Vor prezenta dialogul (sub forma unui joc ® cuvintele care indica timpul si locul se
de rol) si il vor reda ulterior in vorbire indirecta (sub modifica astfel: aici - acolo; acum/in acest
forma unei relatari). Profesorul va oferi feedback si va moment - atunci/in acel moment; ieri >
nota pe tabla modificarile la care elevii au intampinat cu o zi in urma@; saptdmana aceasta -
dificultati, avand drept reper caseta de la p. 30, repro- stptdmana aceea etc.
dusa alaturat. \_ J

Exercitiul are o intentie ludica. Elevii vor sesiza ca transpunerea vorbelor cuiva intr-un alt context de
comunicare poate varia de la redarea fideld pana la modificarea mesajului.

REZUMATUL
7D DIN EXPERIENTA MEA

Clasa va fi organizata in grupe de 4-6 elevi.

in cazul in care elevii nu cunosc niciun film, profesorul le poate propune spre vizionare, in clasd sau acasa,
filmul Matilda sau poate folosi manualul digital pentru a urmari prezentarea romanului cu acelasi nume.
Elevii vor redacta prezentarea filmului in 50 de cuvinte, apoi o vor rescrie in 30 si ulterior in 15. Acestia vor
citi raspunsul in clasa si vor preciza oral modul in care au reusit sa ,comprime” textul. Elevii observa ca s-au
eliminat informatiile de detaliu, ca s-a insistat pe ideile esentiale, ca s-au eliminat secventele descriptive, iar
enunturile care contin detalii au fost reformulate. Daca elevii nu reusesc pe cont propriu, profesorul poate
oferi un exemplu de ,contragere” a textului.

Tehnica presupune sinteza treptata a textului: in 50 de cuvinte sau mai putin; apoi in 30 de cuvinte.
Ulterior se solicita rezumarea in 15 cuvinte.

Profesorul le explica elevilor cum se realizeaza corect un rezumat, defineste rezumatul si accentueaza
regulile: eliminarea informatiilor secundare, eliminarea informatiilor redundante, inlocuirea unei liste de
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elemente printr-un termen global, inlocuirea unei liste de actiuni printr-un termen general, alegerea frazei
care contine ideea principald, construirea unei fraze, daca nu exista una, care sa contina ideea principala. Se
poate utiliza informatia din caseta de mai jos.

STRATEGII DE REDACTARE ~

Rezumatul unui text se realizeaza prin reformularea succinta, cu propriile cuvinte, a ideilor importante.
in realizarea rezumatului se tine cont de urmatoarele reguli:

® utilizarea verbelor la prezent sau la ° transformarea persoanelor pronumelor (per-
perfect compus; soana | devine persoana a lll-a: eu - el; noi -

® utilizarea verbelor la persoana a lll-a; ei; a mea - asa);

® finlocuirea enumeratiilor printr-un cuvant ° transformarea unor cuvinte (acestea - acelea);
generic; ° transformarea indicilor temporali si spatiali

* finlocuirea termenilor particulari printr-un ter- (aici — acolo; maine - a doua zi);
men supraordonat; ° eliminarea detaliilor;

° transformarea vorbirii directe in vorbire ° finlocuirea elementelor destil specifice auto-

L indirecta; rului cu termeni din limba romana standard. D

EXPLOREZ

Elevii rezolva exercitiul sub indrumarea profesorului: A-1-f);B-2-¢);C-3-d);D-4-¢e),E-5-2a)
F -6 —b). Exercitiul are si o varianta pe suport digital.

#5 APROFUNDEZ

ED a) Elevii citesc textul si realizeaza, in caiet, tabelul. Ideile principale si secundare sunt formulate cu spriji-
nul profesorului prin tehnica modelarii: profesorul va arata cum extrage el insusi ideile principale/secun-
dare folosind protocolul vorbirii cu voce tare: ,Mai intai citesc paragraful.. Apoi ma intreb Care este
informatia cea mai importanta din paragraf? Asa identific ideea principala. Apoi ma intreb Ce alte infor-
matii referitoare la ideea principal@ contine fragmentul? Asa identific ideea secundara.” La nevoie, elevii
vor citi de mai multe ori secventele de text.

Sugestii de raspuns:

m Ideea principala Ideile secundare

E vara si foarte cald.

1 Copiii citesc in foisor. T . - I
P ’ Copiii citesc sub un pom si evadeaza in lumile din carte.
Copiii citesc de doua zile.
2 Nel e entuziasmat de Nel ii intrerupe pe ceilalti pentru a lauda cartea pe care
cartea lui. o citeste.

Nel considera ca volumul lui este superior cartilor lui Dickens.

Andi si Pia fi cer lui Nel sa inceteze sa-i deranjeze.
Nel termind in extaz lectura  Nel e surprins de finalul cartii si, de furie, ii loveste pe cei-
cartii. lalti doi cu cartea peste spate.

Nel vrea sa mai citeasca volume scrise de acelasi autor.

Andi si Pia sunt absorbiti de actiunea din cartile lor.
Nel le spune ca a lasat coperta in biblioteca, deoarece
mama considera cartea nepotrivita pentru varsta lor.
Andi ia cartea din mainile lui Nel.

Copiii nu stiu numele autoru-
4 lui cdrtii citite de Nel, deoa-
rece cartea nu are coperte.

Andi si Pia rasfoiesc cartea si dau peste replici plictisitoare.

Andi si Pia cred ca Nel i-a Copiii nu inteleg din ce motiv Nel este entuziasmat de
5 pdcalit, iar Andi il provoacd  carte.
la o tranta. Andi il provoaca pe Nel la o bataie sub nuc, crezand ca i

minte ca si alta data.



b) Sunt formulate etapele actiunii si se realizeaza in caiet schema, urmand alegerea conectorilor potriviti
pentru a marca succesiunea logica a actiunilor.

O

Profesorul le explica elevilor ca succesiunea logica a actiunilor intr-un rezumat poate fi marcata prin
urmatorii conectori: la inceput, dupd aceea, ulterior, mai tarziu, mai apoi, in final etc.
c) Elevii realizeaza o prima forma a rezumatului.

Andi si Pia rasfoiesc Andi il provoaca pe Nel la

Copiii citesc o

. o cartea, dar nu li se o bdtaie sub nuc, banuind
in foisor.

pare interesanta. ca Nel ii pacaleste.

¥ Elevii verifics corectitudinea realizarii rezumatu- pe interesul copiilor pentru lectura, pe absenta
lui pe baza criteriilor mentionate in manual, la p. 33 numelui autorului, pe reactia diferita a copiilor in
(a se vedea Anexa 1, de la finalul ghidului). fata aceluiasi text.
©) Elevii rescriu rezumatul, revizuit. b) Dacarezumatul ar fi prezentat in biblioteca, la un
De exemplu: intr-o zi caniculara de vara, copiii cerc de lectura, accentul ar putea cadea pe com-
Pia, Andi si Nel citesc in foisor. Nel i intrerupe pe cei- portamentul de cititor al copiilor (care implica si
lalti pentru a lauda cartea pe care o citeste. Apoi ter- conflicte, si tranta) si pe reactiile diferite ale citi-
mina lectura in extaz si isi doreste sa citeasca si alte torilor in fata aceluiasi text, pe lecturile specifice
carti de acelasi autor, al carui nume nu-l cunoaste, unei varste, pe interdictia lecturii unor carti etc.
deoarece coperta cartii a ramas in biblioteca. Piasi ¢) Daca rezumatul ar fi prezentat la zilele lecturii
Andi rasfoiesc cartea, dar nu li se pare deloc intere- din saptamana Scoala altfel, accentul ar cadea
santa si cred ca Nel i-a pacalit. in final Andi il pro- pe un alt fel de lectura, in foisor, la umbra, ca
voaca pe Nel la tranta. activitate peste vara etc.
W Elevii discutd despre modul in care se modifica  d) Daca rezumatul ar fi prezentat la un concurs
textul in functie de scopul comunicarii. Dupa raspun- de lectura pe blog, accentul ar putea cadea pe
surile oferite, profesorul accentueaza importanta aspectele inedite ale textului: copiii citesc cu
alegerii unui scop in procesul de redactare. pasiune, au interdictii de lectura, se provoaca unii
a) Daca rezumatul ar fi prezentat intr-o libra- pe altii la lectura, la tranta etc.

rie, accentul ar cadea pe activitatea de lectura,

Aceasta etapa a lectiei are caracter metacognitiv, avand drept scop exersarea unor strategii de invatare efici-
enta. In acest sens, elevii vor reflecta asupra contextelor diverse in care recurg la rezumat. Exercitiul le propune
elevilor sa aleaga un context de comunicare — dintre cele date — si sa motiveze nevoia de a utiliza rezumatul.

De exemplu: Cand prezint subiectul unui film, ma bazez pe rezumat pentru a surprinde ideile si persona-
jele principale si pentru a-i informa pe ceilalti despre ceea ce am retinut din film.

DICTIA
D) DIN EXPERIENTA MEA

Pentru inceput, elevii vor sesiza ca dictia (modul in care este rostit mesajul) influenteaza modul in care
este receptat mesajul. De asemenea, vor observa ca elementele paraverbale influenteaza calitatea discursu-
Lui. Elevii vor audia din manualul digital secventa care reda textul urmator in doua moduri diferite:

,Hugo”, filmul lui Martin Scorsese, este despre familie. In prim-plan este un orfan in varsta de 12 ani,
care trdieste in zidurile garii din Paris si are grijd de ceasurile mecanice ale acesteia. Una dintre cele mai
valoroase posesiuni ale lui Hugo este un om mecanic stricat, un dispozitiv cu infdtisarea unui barbat cu un
creion in mand, parcd pregatit sd livreze un mesaj de o colosald importantd. Hugo este convins cd, dacd va
repara omul mecanic, acesta isi va putea scrie mesajul. Pentru a reusi reparatia, bdiatul furd bucati de juca-
rii dintr-un magazin, iar aventurile sale iesite din comun, petrecute la inceputul secolului trecut, se vor mai
invarti in jurul unui carnet disparut, al unui desen extrem de familiar si al magiei filmelor mute. Acest film
e pentru toatd familia, are aventurd, nostalgie, umanitate si problematizeaza relatiile din familie si relatia
dintre carte si film, la baza sa stand o poveste scrisd de Brian Selznick.
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Dupa audierea secventei, elevii vor completa in caiet organizatorul grafic de la p. 34. Oferim aici un exem-

plu de rezolvare.

Pronuntie neclara

Ritmul vocii este alert, inegal

Respiratia este inegala pe parcursul rostirii
textului

Tonul vocii nu este in concordanta

cu mesajul

EXPLOREZ

Textul 1

Pronuntie clara

Ritmul vocii este egal

Respiratia este egala pe parcursul rostirii
textului

Tonul vocii este in concordanta sau nu cu
mesajul

Textul 2

Profesorul le va propune elevilor exercitiul si i va provoca sa citeasca textul cu o atitudine optimista, avand
un ritm rapid, apoi cu o atitudine agresiva, in care cuvintele sunt citite cu o pronuntie duraa consoanelor, iar in
final, cu o atitudine prietenoasa, cu vocalele pronuntate deschis. in fragmentul dat se repetd, in mod evident,
sunetul ,r". Elevii vor nota, cu ajutorul profesorului, mai intai trasaturile rostirii in functie de atitudine si apoi
efectul pe care il are dictia asupra receptorului: de a oferi un mesaj clar, de a fi auzite siintelese cuvintele etc.

27 APROFUNDEZ

ED Elevii vor citi cuvintele si profesorul le va oferi
solutii si explicatii, daca e cazul, pentru a disocia
intre [cs] si [gz]. Se pot realiza in caiet doua coloane
care sa cuprinda aceste cuvinte. Este recomandata
utilizarea DOOM?.

De exemplu:
box auxiliar
complex elixir
fix exact
index exaltat
Lux examen
toxic a exaspera
taxa exemplu
Xerox exercita
Felix exercitiu
axa a exemplifica
Alexandru a exersa

©2 Elevii vor citi enunturile si, cel mai probabil, vor
avea dificultati in rostirea anumitor succesiuni de
sunete. Elevii vor constientiza dificultatea de a rosti

©

N Elevii vor observa ca dictia este necesara in
diverse contexte din spatiul public, in care este
important ca interlocutorul sa recepteze corect
mesajul.

Posibile raspunsuri: Prima data voi rosti lent toate
sunetele unui cuvant, apoi voi creste ritmul, voi pro-
nunta mai accentuat sunetele de la finalul cuvinte-
lor, voi fi atent cand respir in timpul rostirii, imi voi

aceste succesiuni de sunete. lar profesorul le va
spune ca aceste dificultati sunt firesti (fara sa teore-
tizeze fenomenul de coarticulare). Exercitiul are si
caracter ludic.

&) Elevii vor citi, cu dictie, fragmentul propus. Profe-
sorul le poate atrage atentia asupra definitiei dictiei,
discutate anterior. A se vedea caseta Strategii de
comunicare orala de la p. 34.

¥ Elevii vor avea la dispozitie opt minute pentru
a realiza prezentarea filmului, iar apoi, timp de doua
minute, il vor pregati pe coechipierul desemnat sa
citeasca in fata colegilor, avand in vedere trasatu-
rile dictiei. Stirea va avea un caracter informativ si va
contine rezumatul/prezentarea succinta a filmului.

Daca elevii nu cunosc filme, profesorul le poate
propune fie sa vizioneze impreuna un film, fie sa faca
trimitere la ecranizarea romanului Matilda, care
a fost prezentat pe suport digital la inceputul lec-
tiei anterioare.

Elevii desemnati vor veni pe rand in fata si vor
rosti stirea cu dictia potrivita, iar ceilalti vor com-
pleta grila de evaluare de la p. 35 din manual (a se
vedea Anexa 2, de la finalul ghidului).

incalzi buzele pentru a pronunta corect sunetele (de
exemplu: ba, be, bi, bo, bu, b, bt etc.), voi citi mai des
cu voce tare, voi asculta audiobookuri pentru a auzi
cum citesc expresiv cititorii profesionisti etc. in cazul
in care elevii nu formuleaza raspunsuri sau acestea
nu sunt pertinente, profesorul le poate vorbi despre
anumite variante de imbunatatire a dictiei (precum
cele enumerate mai sus).



DESPARTIREA CUVINTELOR iN SILABE (5. 36-37

‘D DIN EXPERIENTA MEA

inceputul lectiei are un caracter ludic si urmareste exersarea competentei lingvistice pe baza informa-
tiilor pe care elevul le detine deja. Raspunsul asteptat este: Familia, ca ramurile unui copac, creste in multe
directii, dar raddcinile sunt tot acolo!

Dupa descoperirea mesajului, profesorul va discuta cu elevii raspunsurile la intrebari, pentru ca apoi sa le
reaminteasca tipurile de sunete din limba romana: vocale, semivocale si consoane.

EXPLOREZ

Clasa este organizata in grupe de 4-6 elevi si se incepe rezolvarea exercitiului. In principiu, rezolvarea nu
va ridica dificultati, deoarece se bazeaza pe intuitia lingvistica a elevilor (de vorbitori nativi), care ii face sa
foloseasca principiul fonetic de despartire (despartirea dupa pronuntare).

1 rude, mama, tata, nora, frate, ru-de, ma-md, ta-t, no-rd, fra-te, V-CV
bunic, nepot, matusa bu-nic, ne-pot, ma-tu-sa

2 cumnat, confort, respect, cum-nat, con-fort, res-pect, plim-bdri, VC-CV

plimbari, activ, inger, artist ac-tiv, in-ger, ar-tist

3 mandru, cinste, varsta, aspru, man-dru, cin-ste, var-std, as-pru, VC-CCV
filtru, contra, monstru fil-tru, con-tra, mon-stru VC-CCCV

4 fiul, poet, leul, croat, aur, real, fi-ul, po-et, le-ul, cro-at, a-ur, VoV

stiind, aer re-al, sti-ind, a-er

Profesorul le va explica elevilor regulile de despartire in silabe, utilizand informatiile de la rubrica
Elemente-cheie, de la p. 36, reprodusa mai jos. Este important ca profesorul sa se asigure ca elevii au inte-
les regulile de baza.

ELEMENTE-CHEIE ~

Silaba este sunetul (obligatoriu vocala) sau grupul de sunete (care contine obligatoriu o vocala) ros-
tit printr-un singur efort respirator.

Regulile de despartire in silabe respecta principiul fonetic.

Regulile dexdespartire in silabe (unde V - vocala, s — semivocala, C — consoana) sunt:

1. O consoana intre doua vocale trece in silaba urmatoare (VCV - V-CV): ca-sd, ma-md, md-gar etc.

2. Doua consoane intre doua vocale se despart intre ele (V(s)CCV - VC-CV): car-te, cal-cul etc.
Exceptie: Daca prima consoana este ,b”, ,c”, ,d", ,f,,g" ,h", ,p", ,t", V", iar a doua este ,|” sau I, con-
soanele nu se despart, trec amandoua in silaba urmatoare: ca-blu, co-dru etc.

Dar: mij-loc, om-le-ta, bur-lac etc.

3. Treisau patru consoane se despart dupa prima consoana (V/(s)CCC(C)V = C-CC): mais-tru, im-pri-e-te-nit etc.
Exceptie: Grupurile ,lpt”, ,mpt”, ,mpt”, ,ncs”, ,ncs”, ,nct’, ,nct’, ,ndv”, rct”, rtf”, ,stm” se despart dupa
a doua consoana: sculp-tor, somp-tu-os, re-demp-ti-u-ne, sconc-sul, sfinc-sii, punc-tu-al, func-ti-e, send-vis,
arc-tic, jert-fa, ast-mul.

Exceptie: Succesiunile de patru consoane ,rstn”, ,rstv” se despart dupa a treia consoana: varst-nic.

4. Cinci consoane se despart dupa primele doua consoane (V(s)CCCCCV - CC-CCC): opt-spre-ze-ce,
port-schi etc.

G. Doua vocale alaturate se despart (VV - V-V): e-o-li-an, ca-i-sq, fi-ord, fa-mi-li-a etc. y,
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Aceasta etapa urmareste aplicarea regulilor de despartire in silabe.

Ba)-4b)-30)-1;d)-2.

Exercitiul are si o varianta pe suport digital.
2 Elevii vor preciza ce regula a despartirii in silabe
s-a aplicat In cazul fiecarui cuvant:
e po-len - regula 1 (V-CV); e ra-ul - regula 5 (V-V);
e cas-tru - regula 3 (VC-CCV); o fol-clor - regula 3 (VC-
CCV); e ac-tiv>regula 2 (VC-CV); e fi-or > regula 5 (V-V).
E) Elevii vor desparti in silabe cuvintele si vor menti-
ona doua exceptii de la regulile de despartire in silabe,
urmarindu-se, astfel, fixarea regulilor prezentate
anterior:
e jertfa - jert-fa, exceptie de la regula 3; e litru - li-truy,
exceptie de la regula 2; e sculptura - sculp-tu-ra,
exceptie de la regula 3; e punctuatie - punc-tu-a-ti-e,
exceptie de la regula 3; e arctic > arc-tic, exceptie de
la regula 3; o atlas > a-tlas, exceptie de la regula 2;
e cifru - ci-fru, exeptie de la regula 2; e somptuos -
somp-tu-os, exeptie de la regula 3; ¢ biblioteca »
bi-bli-o-te-ca, regula 5, exeptie de la regula 2; ¢ geo-
grafie - ge-o-gra-fi-e, exceptie de la regula 2.
2 Elevii vor transcrie, in caiet, varianta corecta pen-
tru despartirea in silabe a cuvintelor:
a) fii-ca; b) fe-bru-a-ri-e; ) o-biect; d) fa-mi-Lli-a-ri-
ta-te; e) pi-e-ton; f) ex-ploa-ta-re; g) sa-pu-ni-e-ra;
h) vi-o-i-ciu-ne; i) croa-zi-e-rg; j) i-me-di-at.

2 Elevii vor citi textul extras din jurnalul unui elev Si
vor explica de ce nu e corecta despartirea cuvintelor
la capatul randului. Profesorul le explica sau le cere
sa citeasca rubrica Strategii de redactare alaturata
exercitiului (p. 37), in care sunt precizate regulile de
despartire a cuvintelor la capatul randului.
e Substantivul ,Agarbiceanu” nu se desparte la
capat de rand, fiind un nume propriu.
e Grupurile ortografice scrise cu cratima nu se des-
part la capat de rand, asadar nici structura ,si-a”.
¢ Nu se recomanda despartirea la sfarsit de rand
prin trecerea pe cel urmator a unei silabe for-
mate dintr-o singura vocala, deoarece o astfel de
despadrtire nu are rost, neeconomisindu-se spatiu.
e Nu se despart la capat de rand numeralele ordi-
nale scrise cu cifre si litere (a/ VI-a).
Pentru informatii, profesorul poate recurge la
DOOM?, p. 150-151.
U Exercitiul reproduce un context de viata real,
in care elevul intalneste un document (o partitura)
in‘care cuvintele sunt despartite in silabe. In felul
acesta, va constientiza, intr-un alt mod decat pana
acum, utilitatea despartirii in silabe. Elevii vor citi
versurile dupa modelul dat.

Elevii vor alege una dintre solutiile propuse si isi vor justifica optiunea. Profesorul poate discuta avantajele
si dezavantajele fiecarei optiuni. In incheiere, va sublinia importanta pe care o are consultarea DOOM-ului.

STRUGTURA FONOLOGICA A CUVINTELOR:
DIFTONG, TRIFTONG, HIAT

‘5 DIN EXPERIENTA MEA

Primul exercitiu are un caracter ludic, dinamic si valorifica exemple din realitatea imediata a elevilor.
Scopul activitatii este familiarizarea elevilor cu notiunile de sunete si de grupuri de sunete. Elevii intuiesc
modul de grupare a sunetelor. Elevii vor lucra in grupe de 4-6 elevi si vor rezolva exercitiul, identificand ras-

punsurile la ghicitori si la cele doua intrebari.

A. o Cineteinganasinu te superi? Raspuns: E-CO-UL
e Ce nu poti cantari? Raspuns: MIN-TEA
e Ce urca, o ia la stanga, la dreapta, coboara, dar
nu se misca niciodata? Raspuns: SO-SEA-UA
e Ramurea cu clopotei / Hai, ghiciti numele ei!
Raspuns: LA-CRA-MIOA-RA

B. e Grupurile mentionate contin vocale si semivo-
cale.
e Grupurile formate din vocale si semivocale ,ea”,
,2ua”, ,ioa” se pronunta in aceeasi silaba, iar voca-
lele 0" si,u”" se pronunta in silabe diferite.

Profesorul le explica elevilor grupurile de sunete, urmand informatiile din caseta Elemente-cheie, de la

p. 38. Profesorul le poate oferi elevilor si alte exemple.



EXPLOREZ

Profesorul indruma elevii in rezolvarea exercitiilor si intervine cu explicatii suplimentare. Le recomanda
elevilor sa desparta in silabe cuvintele inainte de a stabili felul in care se grupeaza sunetele, adica sa aiba
incredere in ,urechea” lor de vorbitori nativi, in intuitia lor fonetica.

e pu-teau - triftongul ,eau”; e cro-iau - triftongul
Jau”; e le-oai-ca - triftongul ,0ai”; e da-ru-iai > trif-
tongul ,iai”; e leoar-ca - triftongul ,eoa”.

) e fa-mi-li-a - vocalele in hiat sunt [i] si [a];
e e-go-ism->vocalelein hiat sunt[o] si[i]; e al-tru-ism >
vocalele in hiat sunt [u] si [i].

©) cuvintele care contin diftongi sunt: du-lGu; vo-ug;
ro-iul; (i)es-te; (i)el; cer-cei; ceai-nic.

Observatii! » In cuvintele ,este” si ,el”, ,e” se pro-
nunta [ie], de aceea exista un diftong.

o In cuvantul ,cercei”, in silaba ,cei”, [e] este
vocala (deoarece pe ea cade accentul), iar [i] este
semivocala.

o In cuvantul ,ceainic”, [e] are valoare fonetica
zero si nu formeaza un triftong cu sunetele imediat
urmatoare.

#5 APROFUNDEZ

« In cuvantul ,ro-iul’, [o] este vocala si [i] este semi-
vocald, acestea nu sunt in pozitia de hiat.

Cuvantul care contine triftong este ,ei”, fiindca se
pronunta [iei].

Cuvantul ,specialist” se desparte corect in silabe

,spe-ci-a-list”, astfel contine un hiat.
Atentie!l o Cuvintele ,chiar”, ,cheama” si ,ceas” nu
contin diftongi, fiindca [i], respectiv [e] au valoare
fonetica zero, fiind urmate de vocala [a] in silaba in
care apar.

Referitor la corespondenta litera-sunet, profe-
sorul poate consulta tabelul 2 din DOOMS, intitu-
lat Valorile literelor si ale combinatiilor de litere
(p. 46-51).

Qa Diftongi: piatra, vulpea, cuie, voios, [amai, doud,
cadou, ziua, iute etc.

Elevii vor rescrie, in caiet, enunturile date, alegand forma corecta.

a)
b)
c)
d)

Pe aleea aceea cu nuci stau parintii mei.

Bunicul meu este sdldjean.

Fratele meu creeazd niste poezii originale.
Greseala mamei este ca-si protejeaza prea mult
copiii.

Ideea tatalui meu de a ne invata sah mi s-a parut
geniala.

e)

f) Dupa un efort asiduu, copilul a reusit sa termine
de citit cartea.

g) Bunica mea este o fiinta afectuoasd.

h) Verisorul meu este un baiat constiincios.

(2 N c); B.d); C. b); D. ). Exercitiul are si varianta pe suport digital, acesta regasindu-se in sectiunea Anexe,

de la finalul ghidului.

& AUTOEVALUARE

Elevii vor completa fisa de autoevaluare si vor discuta cu profesorul situatiile la care au raspuns ,nu” sau
,Nu sunt sigur(a)”. Se pot identifica prin aceasta fisa eventualele dificultati in asimilarea notiunilor de fonetica.

LIMBA ROMANA iN EUROPA

‘D DIN EXPERIENTA MEA

Exercitiul presupune lectura hartii, care cuprinde cuvinte cu aceeasi etimologie. Elevii vor identifica urma-
toarele cuvinte asemanatoare: e familie, famille, familia, familia, famiglia; e a admira, admirar, admirer,ammi-
rare; e atentie, atencio, attention, attenzione, atencao, atencién; e figura, figura, figure; e impresie, impressio;
e mama, maman, mamma, mater, mamae; o frate, frére, fratello, frater; e bun, bien, bene, boa, bueno.

Elevii vor observa ca aceste cuvinte sunt formate din aproape aceleasi sunete si au acelasi sens. Profesorul
le explica elevilor ca exista limbi inrudite care alcatuiesc o familie de limbi. Romana face parte din familia
limbilor romanice, care au, toate, origine latina.



UNITATEA 1 - FAMILIA
EXPLOREZ

Profesorul poate incepe rezolvarea cu intrebarea: Cine vorbeste limba roméana? Dupa ce asculta raspunsurile
elevilor, profesorul le propune acestora exercitiul din manual.

Oferim aici cateva posibile rdspunsuri:

lonel lonescu are limba romana ca limba materna.
Stéphanie Arturo este studenta si fnvata limba
romana ca limba straina in cadrul cursurilor de
cultura si civilizatie romana.

John Smith este londonez si limba romana e limba
straina pentru el, dar, venind de mai multe ori in
Romania, e posibil sa fi invatat anumite cuvinte
si replici, poate avea chiar un nivel minimal de
conversatie.

Giulia Popescu a emigrat din Romania, limba
romana e limba materna pentru ea, dar vorbeste
limba doar in mediul familial.

#5 APROFUNDEZ

Elevii citesc informatiile transpuse intr-un text discontinuu. Tabelul contine informatii despre familia lim-
bilor romanice, despre statutul de limba oficiala al limbii romane, despre teritoriile in care se vorbeste limba
romana, dincolo de granitele tarii, despre numarul de vorbitori de limba romana, despre ziua in care este ser-
bata limba romana. Dupa lectura atenta a tabelului, elevii raspund la intrebari.

a) Limba roméana este limba oficiala in Romania,

Republica Moldova si provincia Voivodina.

b) Limbile care fac parte din familia limbilor roma-

nice sunt: romana, italiana, spaniola, catalana,
portugheza, franceza, retoromana, provensala,
sarda, dalmata.

Costel Marinescu a emigrat din Romania, limba
romana e limba lui materna, lucreaza la brutarie
in Madrid, deci poate ca vorbeste limba romana
cu alti emigranti romani, cu familia sa, cand fsi
suna cunostintele sau rudele.

Carlos Nadal este spaniol si a studiat limbi roma-
nice; el vorbeste limba romana ca limba straina
si 0 preda altor studenti, avand un nivel de limba
ridicat.

c) Exista comunitati care vorbesc limba roméana in

Ucraina, la Cernauti, sau in Ungaria, la Gyula.

d) Limba romana este limba materna pentru 24 de

milioane de oameni.

in final, elevilor li se propune un exercitiu de reflectie axat pe constientizarea relatiei lor cu limba romana:
redactarea unei pagini de jurnal, in care sa raspunda la cele cinci intrebari directoare, formulate in manual.
Profesorul le va oferi feedback elevilor si va sublinia ca este important sa reflectam la relatia pe care o avem
cu limba pe care o vorbim. (Profesorul le va putea arata elevilor ca de la intrebarea De la cine ai invdtat pri-
mele cuvinte? se pot formula alte intrebari complementare: Care au fost cuvintele? Cum le-ai invatat? Cum
invatd alti copii mici primele cuvinte? Copilul invata cuvintele in mod natural sau prin repetare? etc.)

CUVANTUL SI ROLUL CONTEXTULUI

iN CREAREA SENSULUI

D DIN EXPERIENTA MEA

cuvinte. In prima imagine, cuvantul ,inima
neobisnuit (inima = suflet). In a doua imagine, cuvantul ,spatiu

Posibile raspunsuri:
In ambele imagini, cuvintele ,inima”

=n

si ,spatiu” sunt folosite cu doua sensuri si se creeaza astfel un joc de
este folosit atat cu sensul sau obisnuit (inima = cord), cat si cu sens

" A

inseamna, pe de o parte, ,intindere nemar-

ginita care cuprinde corpurile ceresti; vazduh; portiune din atmosfera; intinderea, locul care ne inconjoars;
spatiu cosmic = intindere nemarginita situata dincolo de atmosfera Pamantului”; pe de alta parte, are sensul
de ,loc, suprafatd, intindere limitata”.
Profesorul le explica elevilor cum se modifica sensul in functie de context. Poate recurge la caseta
Elemente-cheie de la p. 41 din manual, reprodusa la pagina urmatoare.



ELEMENTE-CHEIE ~

in functie de contextul in care apar, cuvintele pot avea sensuri diferite.

Cuvintele pot fi utilizate cu sens propriu, adica sens obisnuit, cel cunoscut de toti vorbitorii, corespun-
zator unui aspect din realitate.

Sensul propriu, la randul sau, poate fi:
e debaza - sensul cel mai des folosit in comunicare, primul sens dat in Dictionarul explicativ al limbii romane;
e secundar - sensul creat pe baza unei analogii, a unei asemanari cu obiectul denumit de sensul de baza.

Sensul figurat este sensul neobisnuit al unui cuvant, folosit cu valoare expresiva, care trezeste in mintea
kvorbitorului alta imagine decat cea cunoscuta. J

Copiii vor citi enunturile si vor observa ca in fiecare apare cuvantul ,aripa”.

a)-2,b)-1;¢c)-3.

Elevii vor sesiza ca au asociat imaginile cu sensurile cuvintelor in functie de contextul in care acestea
apar. Profesorul va insista asupra rolului definitoriu pe care il are contextul in stabilirea sensului unui cuvant.

Cuvantul ,aripd” este utilizat cu sens neobisnuit Tn ultimul enunt, unde are sens figurat. (Andreea se
ascunde mereu sub aripa binevoitoare a bunicii.)
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DB a); C. d). (care asculta textul citit de un coleg) sa fie atenti la
Ha)-2b)-3c)-1d)-4;e)-5f)—6,g)-7;h)—=9; modulin care a fost construit sensul figurat.
i)-8. B De exemplu: Mama, tu esti o perla pe care o port

Exercitiul are si varianta pe suport digital.
E) De exemplu: » De ce ai rupt bratul fotoliului? -
sens propriu secundar
 Nu fi ca vipera de Maria! / Nu ne otravi sufletul ca

mereu in sufletul meu ca pe o comoara!

@ profesorul le propune elevilor sa scrie un text de
50-80 de cuvinte despre sentimentele dintre mem-
brii familiei, utilizand doua cuvinte cu sens figurat si

vipera de Maria! - sens figurat

A Copiii vor fi incurajati sa-si foloseasca imaginatia
in redactarea textului. Dupa ce au scris textul, il vor
citi cu voce tare. Profesorul le va cere celorlalti elevi

CTEL
Elevii vor intui ca lumea lipsita de sensul figurat al cuvintelor este fara expresivitate, fara nuante, fara
emotii, fara culori, este o lume stearsa, banala, monotona etc.

doua cu sens propriu secundar. Acest exercitiu urma-
reste conexiunea dintre tema abordata in cadrul lec-
tiilor de literatura, familia, si cunostintele legate de
sensul cuvintelor.

INVESTIGATIA este o metoda de explorare a realitatii, pentru a gasi raspunsuri la diverse intrebari. In scoals,
este realizata de elevi, sub indrumarea profesorului. Investigatia de grup implica, printre altele, patru aspecte:
e investigarea (surselor/datelor); e interpretarea datelor obtinute;
e interactiunea (intre membrii echipei ca ataresi « motivatia intrinseca.

intre membrii echipei si persoane care pot oferi

informatii referitoare la problema);
Profesorul prezinta o problema care are mai multe solutii/raspunsuri/variante de raspuns. Elevii se docu-
menteaza din surse diverse, recomandate de profesor, si identifica informatiile de care au nevoie pentru
rezolvarea problemei. Apoi fiecare grupa analizeaza si interpreteaza datele obtinute si formuleaza un ras-
puns/o solutie care va fi prezentat(a) in clasa. Prezentarea poate fi insotita de autoevaluarea activitatii gru-
pei/membrilor grupei si de evaluarea prezentarilor realizate de celelalte grupe. Angajarea elevilor in acest
tip de activitati depinde de motivatia lor intrinseca, de aceea investigatiile reusite sunt mai ales acelea care
propun teme de interes pentru elevi si le ofera acestora contextul potrivit pentru explorarea acestor teme.
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OMONIMELE. CUVINTELE POLISEMANTICE (5. 4345

1. Omonimele

‘D DIN EXPERIENTA MEA

Elevii lucreaza in echipe si apoi discuta cu profesorul. Raspunsurile vor viza urmatoarele aspecte: a), b), c),
d), e). Fiecare copil deseneaza o alta imagine, intrucat aceste cuvinte au mai multe sensuri, iar copiii se gan-
desc fiecare la un alt sens. Ilustratiile reprezinta grafic sensurile diferite ale acestor cuvinte.

Cuvintele date au aceeasi forma (se scriu la fel), insa sensul lor e total diferit. Unele cuvinte au aceeasi
forma si la plural (lac'- lacuri, lac? - lacuri; liliac’ - lilieci, liliac2 - lilieci), iar altele au forma diferita: ras' (acti-
une) — rasuri; ras? (@animal) — rasi.

Alte cuvinte care au aceeasi forma si sensuri diferite sunt: siret, Lama, somn etc.

ELEMENTE-CHEIE ~

Omonimele sunt cuvintele care au aceeasi forma, dar inteles total diferit.

in dictionar, omonimele sunt incluse in rubrici diferite, fiecare intrare fiind semnalata prin indice
numeric diferentiat (1, 2, 3 etc).

Omonimele sunt:

« lexicale — cele care apartin aceleiasi parti de vorbire; acestea, la randul lor, pot fi:

» totale — cele care sunt identice la toate formele pe care le au in vorbire (Elevul s-a asezat in
bancd. - Elevii s-au asezat in bdnci.; Banii au fost depusiin bancé. - Banii au fost depusi in bdnci.);

» partiale — cele care nu au forme identice (Cornul face niste fructe delicioase. - Cornii fac niste
fructe delicioase.; Cornul cu mac e gustos. - Cornurile cu mac sunt gustoase.).

o lexico-gramaticale — cele care apartin unor parti de vorbire diferite; de exemplu, cuvantul ,mare”,
care poate fi adjectiv si substantiv (Ana are o familie mare. - Anul acesta vom merge la mare in
concediu.).

o gramaticale — cele care au valori gramaticale diferite in cadrul unei paradigme (serie de forme
ale unui cuvant); de exemplu, verbul ,a invata” are forma ,invata” in trei contexte: (el) invata (indica-
tiv, prezent, persoana a lll-a, numar singular), (ei) invata (indicativ, prezent, persoana a lll-a, numar
plural) si ,invata!” (imperativ, persoana a ll-a, numar singular).

Cuvintele care intra intr-o relatie de omonimie se scriu si se pronunta la fel.
Omografele sunt cuvintele care au aceeasi forma, dar se pronunta diferit (umbrele/umbrele).
Omofonele sunt cuvintele care se pronunta la fel, dar se scriu diferit (pronumele personal ,ea” si ver-

Q’Ul Ja’). )

EXPLOREZ

Elevii vor completa enunturile cu cuvintele din lista.

a) Tatalui meu ii place sa joace golf. e) larna, copiii se dau cu bobul.

b) Tata a pescuit un lin. f) Tnmancare nuam gasit nici macar un bob de fasole.
c) Vocea lui are un timbru placut. g) Scrisoarea nu se expediaza fara timbru.

d) Marea forma la tarm un golf. h) Afara bate un vant lin.
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EX Elevii vor alcatui enunturi cu omonimele cuvintelor subliniate.
a) Vocea mamei are un timbru placut. d) Maria duce in spate un ghiozdan plin cu carti.
b) La matematica am calculat aria cercului. e) Pana la destinatie mai avem de parcurs o mild.
c) Nu stiu unde s-a ascuns cainele.

B2 A a)B.a); C.a); D. a). Exercitiul are si varianta pe suport digital.



©) Elevii vor oferi formele de plural ale cuvintelor date si vor alcatui enunturi cu acestea.

e banda'=bande
leri, politia a prins doua bande de hoti.
e banda? = benzi
imi plac benzile desenate.
e elan'=elanuri
Elanurile artistice ale tinerei au condus-o spre
o cariera de succes. / Elanurile galeriei au fost
spulberate de golul echipei adverse.
e elan?=elani
Elanii sunt animale rumegatoare nordice, care
seamana cu renii.
e pas'=pasi
Cu pasi marunti s-a indreptat spre casa.

e pas? = pasuri (trecatori)
in munti sunt multe pasuri.
o fin'=fini
Nasii au mers in vizita la fini.
o fin2=fini/fine
Prietenii mei sunt niste oameni fini. / Mama
mi-a cumparat niste materiale fine pentru a-mi
face doua rochii.
e cariera'= cariere
Tinerii doresc sa realizeze repede cariere de
invidiat in diplomatie.
e cariera? = cariere
in zona noastra sunt multe cariere de piatra.

Se observa ca unele omonime sunt partiale, fiindca au forme diferite la plural (bandd, elan, pas), iar altele
sunt totale (carierd). De asemenea, unele omonime sunt lexicale, apartinand aceleiasi clase gramaticale
(bandd, elan, pas, carierd), iar altele sunt lexico-gramaticale, fiind parti de vorbire diferite (fin).

in rezolvarea exercitiului, elevii vor folosi dictionarul. Dupa realizarea desenelor, ele pot fi prezentate

prin metoda ,turul galeriei”.

2. Cuvintele polisemantice

D DIN EXPERIENTA MEA

a) Sensul cuvantului ,membru” din imagine este
Jfiecare dintre partile exterioare, articulate ale tru-
pului omului”.

Sensul cuvantului ,masa”din prima imagine este
,mobild formata dintr-o placa dreptunghiulara,
patrata sau rotunda, sprijinita pe unul sau pe mai
multe picioare, pe care se mananca”, sensul cuvan-
tului ,masa” din cea de-a doua imagine este ,ceea ce
se mananca; mancare, bucate”, iar sensul cuvantului
,masad” din ultima imagine este acela de ,obiect de
metal pe care este intins un pacient in timpul inter-
ventiei chirurgicale”.

b) Cuvintele date au mai multe sensuri.

Conform definitiei din DEX, cuvantul ,membru”

mai are urmatoarele sensuri: ,Persoana care face

)
¢

&
Fla)-5b)-3c)-2d)-6e)-1f)-4.

%)

parte dintr-o colectivitate (organizata); fiecare dintre
persoanele sau unitatile care fac parte dintr-o gru-
pare sau o organizatie sociala, politica etc., conside-
ratainraport cuacestea;madular.3.s.m.fiecare dintre
cele doua parti ale unei expresii matematice; fiecare
dintre partile celor doua rapoarte ale unei proportii.
4. s.n. fiecare dintre partile unei propozitii, fraze sau
perioade”.

Cuvantul ,masa” are, de asemenea, si alte sen-
suri: ,persoanele care stau in jurul aceleiasi mese si
mananca; mesenii; masa in jurul careia stau diplo-
matii cand duc tratative internationale etc.”

Ambele cuvinte au mai multe sensuri, intre care
exista o legatura semantica.

Rezolvand exercitiul, copiii vor observa ca verbul ,a trece” este polisemantic, fiindca are mai multe sen-

suri intre care exista o legatura.
a) Timpul se scurge/zboara foarte repede.

b) Cand va pleca in excursie, va merge/se va duce/

se va opri/va ajunge si pe la noi.
c) Cand te-am zarit venind, mi-a dispdrut/a incetat
durerea de cap.

d) Maria a traversat strada in graba.
e) Masinas-adeplasat pe langa mine in mare viteza.
f) Ploaia aincetat si a iesit soarele.
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5 APROFUNDEZ

EN Rezolvand exercitiul, elevii vor descoperi sensu-

rile cuvantului polisemantic ,limpede”.

a) Apa marii era curatd in acea dimineata de prima-
vara.

b) Glasul ei se auzea clar/deslusit.

c) leri, cerul a fost senin.

d) Copilul avea o privire purd/luminoasd/calma.

e) Era evident/clar ca el nu va accepta oferta noas-
tra, oricat de tentanta era.

B De exemplu:  Andrei a crescut mult de cand nu

l-am vazut. (a se inalta)

e Pretul painii a crescut in ultimii ani. (a se mari)

« Aluatul painii a crescut suficient. (a se umfla)

o Parintii l-au crescut bine pe Paul. (a educa)

B De exemplu: « Am ridicat toate hartiile de pe jos.

(a culege)

e Ceata s-aridicat si am putut porni la drum. (a se risipi)

» Balonul se ridicd in aer. (a se indlta)

» Tata a ridicat o casa mare. (a construi)

o Nemultumit, poporul s-a ridicat la lupta. (a se
rdscula)

3 - inalt = Bunicul avea o frunte inaltd. (mare, latd)
= Tatal lui Mihai detine un post inalt. (important)

= Cantareata are o voce inaltd. (ascutitd)

e dulce = Bunica ne-a adus niste lapte dulce. (proas-
pdt, nefermentat)

= Copilul avea un somn dulce. (linistit)

e« a slabi = Puterea vantului a mai sldbit in ultimele
ore. (s-a diminuat)

= Din cauza bolii, a slabit mult. (a pierde din greutate)
» a face = Mama face prajituri. (a prepara)

= Tata face o cabana la munte. (a construi)

= Andreea face o poezie de dragoste. (a crea)

) A. b); B. b); C. b),

Elevii vor vedea reclamele de pe suportul digital si vor sesiza jocul de cuvinte. Apoi vor realiza un joc de

cuvinte asemanator.

RECAPITULARE

Elevii vor citi fragmentul de text, preferabil cu voce tare, si vor raspunde la intrebari.

. Se va realiza o harta a textului dupa modelul propus pe parcursul unitatii, precizand:
a) cadrul actiunii: intr-o dimineata devreme, ,pe la sase fara un sfert”, vara, ,imediat dupa Ferragosto”, ,la

Capo Miseno”;
b) personajele: Mimi si tatal sau;

c) evenimentul prezentat: tatal si fiul merg impreuna la pescuit;

d) tiparul textual: narativ;

e) tipul de narator: narator-personaj, relateaza la persoana |.

B Tatslui i place pescuitul pentru ca il relaxeaza si fi abate atentia de la alte probleme si pentru ca ii place

contactul cu natura. Copilului, in schimb, i plac cuvintele, povestile, fiindca asa poate calatori oriunde fsi

doreste, poate vedea locuri necunoscute si poate intalni personaje extraordinare.

€A Elevii vor fi fncurajati sa-si exprime opinia despre relatia tata-fiu, asa cum este ilustrata aceasta in text.
De exemplu: Cred ca cei doi, Mimi si tatal sau, au o relatie buna, chiar daca au pasiuni diferite, tatal prefe-

rand pescuitul, apropierea de natura, in timp ce fiul sau e pasionat de lectura. Este important ca petrec timp

impreuna. Tatal isi doreste sa petreaca timp cu fiul sau, de aceea merg impreuna la pescuit. Desi Mimi nu este

deloc atras de aceasta activitate, reuseste sa prinda un peste.

4] Exercitiul vizeaza continuturile de fonetica (despartirea in silabe, diftongul, triftongul, hiatul).

e i{-me-di-at
Atentie la despartirea in silabe a acestui cuvant!
Vocalele [i] si [a] se despart, asadar formeaza un
hiat.
e i-veau
in acest cuvant exista triftongul ,eau”.
e re-u-seai
in acest cuvant exista si un hiat (,e-u"), si un
triftong (,eai”).

o e-rai
In prima silab3, [e] se pronunta [ie], deci e dif-
tong, iar in a doua silaba exista diftongul ,ai”.
e fé-si-a
In acest cuvant exista un hiat (,i-a").
e re-a-li-ta-tea
In acest cuvant exista atat un hiat (,e-a"), cat si
un diftong (,ea”).



o-biect

Atentie! Cuvantul nu se desparte ,0-bi-ect”, ci
,0-biect”, In a doua silaba sunetele [i] si [e] for-
mand un diftong.

o-bloa-ne-le

e pre-ti-oa-se o
Atentie la despartirea in silabe a acestui cuvant!
in acest cuvant exista diftongul ,0a”. Vocala [i] nu
formeaza un hiat cu sunetul [o] din silaba urma-
toare, pentru ca acesta este semivocala, vocala e
din silaba fiind [a]. in acest cuvant exista diftongul ,0a”.

Ain enuntul citat, verbul ,a scoate” are sensul de ,a lua ceva afara din locul in care se afla”. Alte doua sen-

suri ale acestui cuvant polisemantic sunt:

e aizgoni/a alunga - Suparat pe fiul sau, tatal l-a e a extrage - Cand am fost la stomatolog, acesta
scos din casa. mi-a scos 0 masea de minte.

6 ol exemplu: Cartile sunt comori culturale nepretuite, care imprastie lumina si alunga intunericul

ignorantei.

Il. Replicile din cadrul dialogului vor fi citite cu dictie de mai multi elevi. Pentru rezolvarea exercitiului, elevii

pot reciti lectia consacrata dictiei, unde vor regasi marcile pronuntiei corecte: ritmul vocii potrivit; tonul vocii

potrivit cu mesajul transmis; respiratia dozata corect; respectarea punctuatiei enunturilor etc.

Ill. Rezumatul textului dat. Pentru redactarea rezumatului, elevii pot revedea lectia corespunzatoare din
manual (p. 31-33).

De exemplu: intr-o dimineats, tatal il trezeste pe baiat pentru a merge la pescuit. Ei ajung la Capo Miseno,
la rasaritul soarelui. Tatal isi scoate uneltele de pescuit si Ti explica lui Mimi cum se utilizeaza. Dupa un timp,
tatal constata ca nu e o zi buna pentru pescuit. Baiatul spune ca lui nu-i place pescuitul, iar tatal ii explica moti-
vele pentru care el este atras de aceasta activitate. Tatal se mira ca lui Mimi ii plac cuvintele. In timp ce Mimi fi
explica de ce i plac povestile, un peste se prinde in undita. Tatal scoate pestele din apa.

IV. AUTOEVALUARE! Exercitiul vizeaza exersarea reflectiei asupra propriului parcurs de invatare. Profesorul

va acorda atentie completarii, in caiet, a enunturilor propuse la aceasta rubrica.

EVALUARE

Barem de evaluare si notare, Sugestii de rdspuns

a a) Personajele sunt: mama, fetita, bunicul, medi-
cul. - 0,25 p.; b) Mama cheama medicul, deoarece
fetita are febra. — 0,25 p.

BA A b)-0,25p; B.d)-0,25 p.

B - Precizarea atitudinii mamei fata de Lilica (de
exemplu: grijulie, protectoare, iubitoare etc.) - 0,25 p.

e Justificarea raspunsului, in trei-patru enunturi:
justificare adecvata si nuantata — 0,50 p.; incercare
de justificare — 0,25 p.

e Respectarea numarului de enunturi, a normelor
de punctuatie si a ortografiei — 0,25 p.

De exemplu: Mama se dovedeste grijulie fata de
Lilica pentru ca, atunci cand fata are febra, mama
cheama medicul. De asemenea, mama sta langa patul
fetitei atunci cand aceasta nu se simte bine si este
bucuroasa cand ea pare ca a depasit momentul critic
al bolii.

@ - Prezentarea adecvats si nuantata a sentimente-
lor fetitei fata de Fram — 0,75 p,; incercare de prezen-
tare - 0,25 p.

e Respectarea numarului de enunturi, a normelor
de punctuatie si a ortografiei — 0,25 p.

B - Motivarea adecvats, nuantata a alegerii—0,75p,
incercare de motivare — 0,25 p.

e Respectarea numarului de enunturi, a normelor

de punctuatie si a ortografiei — 0,25 p.

De exemplu: Varianta care exprima cel mai bine
semnificatia fragmentului dat mi se pare a fi varianta
c) In familie, copiii sunt mereu protejati. Atunci cand
fetita se imbolnaveste, mama cheama medicul, sta
langa ea si o ingrijeste. Mama este grijulie si afectu-
oasa cu Lilica, comportamentul acesteia demonstrand
ca, intr-o familie, copiii sunt mereu protejati.
Boip
Cuvintele care contin diftong sunt: doarme, frun-
tea, el, grea.— 4 x 0,25 p.

Qa a) Mi-am cumparat un siret mov si unul roz.— 0,50 p.
b) Privea spectacolul cenusiilor unde ale marii.— 0,50 p.
€ Redactarea rezumatului

Continutul rezumatului - 1,50 p.
¢ formularea ideilor importante, dovedind intele-

gerea textului - 0,75 p.:

» formularea tuturor ideilor importante, men-
tionarea personajelor, dovedind intelegerea
globala a textului — 0,75 p.

» formularea ideilor importante, cu introducerea
mai multor idei nesemnificative, mentionarea
selectiva a personajelor importante, dovedind
intelegerea partiala a textului — 0,50 p.

» formularea unor idei lipsite de relevanta pen-
tru lumea textului, transcrierea unor secvente
din text - 0,25 p.
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respectarea regulilor de alcatuire a unui rezu- » utilizarea verbelor la moduri si timpuri adec-
mat - 0,75 p.: vate pentru a reda logica actiunii — 0,25 p.
> utilizarea persoanei a lll-a, transformarea vor- Redactarea rezumatului - 0,50 p.
birii directe in vorbire indirecta — 0,25 p. o claritatea, coerenta exprimarii ideilor, limbajul
> prezentarea ideilor cu propriile cuvinte, fara adecvat - 0,25 p.
utilizarea citatelor, tonul neutru/obiecti- e respectarea normelor gramaticale si de punctua-
vitate — 0,25 p. tie si a ortografiei — 0,25 p.

De exemplu: Lilica se simte rau. Mama constata ca are febra si cheama medicul. Medicul le spune ca nu

este nimic grav, fiind o gripa usoara. Dupa ce afla diagnosticul, mama si bunicul se linistesc. Dupa aceea,
febra creste, iar Lilicai i se pare ca mana mamei este laba lui Fram. Atunci cand fata incepe sa vorbeasca mai
coerent, mama se bucurg, fiindca isi da seama ca fata a depasit momentul dificil al bolii. Dupa o saptamana,
fetita se insanatoseste si apoi are voie sa iasa din casa.

in derularea proiectului veti avea in vedere:

Pregatirea proiectului:

clarificarea scopului proiectului; stabilirea — impreuna cu elevii — a unor intrebari
gruparea elevilor in echipe (4-6 participanti); care vor orienta demersul. De exemplu: Cine insu-
discutarea intrebarii centrale prin raportare la fla valorile in familie? Cum observi valorile mem-
experientele elevilor; brilor familiei? Cum este relatia dintre oamenii cu

valori comune? etc.
Pentru a gasi intrebarile, se poate folosi brainstormingul sau strategia— dezvoltata de D. Ogle (1986) - prin

care elevii raspund la intrebarile: Ce crezi ca stii? Ce vrei sa stii? Ce ai aflat?

Stabilirea unui plan de actiune. Profesorul coordoneaza sarcinile concrete:
alegerea celor trei elemente dintre cele propuse ¢ identificarea resurselor necesare;

in manual; ¢ completarea de catre elevi a informatiilor referi-
realizarea calendarului proiectulu; toare la proces, pe fisa din Anexa 3, de la finalul
clarificarea responsabilitatilor; ghidului.

Profesorul le poate propune elevilor sa realizeze o harta a subiectelor/produselor/resurselor care vor fi

utilizate in proiect.

Punerea in aplicare a planului. Se vor nota observatii din timpul derularii proiectului intr-un jurnal, con-

form Anexei 4, de la finalul ghidului.

Profesorul ofera sprijin in momentele in care elevii nu stiu sa gestioneze sarcina de lucruy, sunt in impas,

au dificultati in colaborare.

in cazul in care este planificat un interviu cu un specialist, elevii vor pregati o serie de intrebari, iar pro-

fesorul le va oferi feedback. Daca elevii sunt in impas, profesorul poate conduce discutia cu intrebari pre-
cum: Ce vreti sa aflati? Despre ce anume vreti sd stiti mai multe? Ce vreti sd urmariti in detaliu? Ce vreti sa va
povesteascd invitatul? Ce imagini doriti s@ insoteasca interviul vostru?

in timpul derularii proiectului, elevii pot face schimb de informatii despre subiect. De asemenea, este

important ca elevii sa fie constienti de strategiile utilizate de ei in realizarea proiectului.

4. Realizarea produselor. Elevii vor realiza produse aferente intrebarilor de cercetare stabilite anterior. Ei
pot realiza harti conceptuale, pentru a intelege modul in care este urmarita intrebarea directoare in demer-
sul lor.

Prezentarea publica si evaluarea. Se va organiza expunerea si prezentarea produselor realizate de elevi.

Se va utiliza grila din Anexa 5, de la finalul ghidului, pentru evaluarea proiectului de catre profesor si de catre
colegi.

in final se ofera un feedback interactiv, deschis, autentic, in care atat profesorul, cat si elevii vor fi atenti

la trei intrebari centrale: Ce ne-am propus sa obtinem/sa realizdm prin acest proiect? Ce am obtinut prin pro-
dusul realizat? Ce putem face mai bine data viitoare pentru a ne atinge obiectivele?





